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IN DER ,,CHARTA DES ZUSAMMENLEBENS*, dem gemeinsamen
Papier der Landesregierung und des Landtages zum Zusammenleben in
der Steiermark, hat die Steiermark ein klares Bekenntnis zu Deutsch als der
gemeinsamen Alltagssprache abgegeben. Darin enthalten ist aber auch ein
ebenso klares Bekenntnis zu allen anderen Sprachen, die in unserem Land
gesprochen werden. Denn jede Sprache ist wertvoll, Mehrsprachigkeit ist
eine Ressource, die wir in unserem Land férdern wollen!

Auf diesem Grund ist im Jahr 2013 das Projekt ,ZUSAMMENreden” mit
dem Ziel, ,sprachenfreundliche Rdume* an steirischen Volksschulen zu
schaffen, entwickelt worden. Mit dem Ratgeber ,Sprachenfreundliche
R&aume gestalten”, den Sie nun in Handen halten, stellen die Partnerinnen
von ZUSAMMENTreden allen Lehrerlnnen und Schulen, die in Zukunft an das
Thema Mehrsprachigkeit offensiv herangehen wollen, ein umfangreiches
Arbeitsbuch mit wertvollen Tipps und Konzepten zur Verfigung. Ich danke
allen, die an der Entstehung dieses Werkes beteiligt waren, ganz beson-
ders den engagierten Teams der Akademie Graz, des treffpunkt sprachen /
Plurilingualismus der Karl-Franzens-Universitat Graz und der Padagogischen
Hochschule Steiermark.

Mir liegt eines dabei besonders am Herzen: Wenn wir in Zukunft Gber Spra-
che reden, dann sollten wir nicht Uber ,entweder — oder”, sondern immer
Uber ,sowohl — als auch” reden. Sprachliche Homogenitat und Einsprachig-
keit sind in der historischen Perspektive die Ausnahme, Sprachenvielfalt

ist die Regel. Und es ist ein ungemein wichtiges Zeichen der Wertschétzung
— gerade gegenuber Kindern —, dass in unserer Gesellschaft JEDE Sprache
ihren Platz haben darfl

rzlichst, Ihre

e ()l

Bettina Vollath
Landesratin fUr Finanzen, Frauen und Integration

oren 1962 in Graz, ist Juristin und ausgebildete Mediatorin. Seit 2005 ist die

Bettina Vollath, 90 hen Landesregierung. Bisher war sie flr folgende

i SO itgli iermarkiscl
Mutter von drei Séhnen Mitglied der Steiermar . ! o
Ressorts verantwortlich: Bildung, Jugend, Familie (2005 bis 2009), Frauen (2005 bis 2009, sei )

i i iri tions-
Kultur, Gesundheit (2009 bis 2010), Finanzen, Integration (seit 2010). Als erste stemscge Ir;ttegra r:; e
Y Ur gro i halt in der Steier
ati i i Beren geselischaftlichen Zusammen
landesratin setzt sich Bettina Vollath far gro : e
und hat Antidiskriminierung und Diversitétspolitik auf Basis der Menschenrechte verankert. FU

ist Mehrsprachigkeit ein Wert, den es in der Steiermark zu fordern gilt.

LEHREN UND LERNEN findet heute in einem zunehmend mehrsprachi-
gen Kontext statt, der diversitétsorientierte Strategien zur Erhéhung der
Chancengleichheit fur alle Schilerlnnen verlangt. Vor diesem Hintergrund
arbeitet die Padagogische Hochschule Steiermark daran, das Bewusstsein
fur sprachliche und kulturelle Diversitéat sowie die professionelle BerUcksich-
tigung dieser Diversitat in der Unterrichtspraxis in die Lehrerinnenaus-, -fort-
und -weiterbildung zu integrieren. Sichtbarer Ausdruck davon sind vielfaltige
Angebote und Initiativen, die vom Fachbereich ,,Sprachen und Kulturen® der
PHSt sowie von dem an der PHSt seit 2013 eingerichteten Bundeszentrum
fOr Interkulturalitét, Migration und Mehrsprachigkeit ausgehen. Beide Ein-
richtungen setzen ihre Schwerpunkte speziell in den Bereichen Interkulturelle
Bildung und Mehrsprachigkeit und entwickeln — gemeinsam mit anderen
Bildungsinstitutionen — diversitatsorientierte Angebote. Diese tragen dazu
bei, dass einschlagiges Fachwissen, Forschungsergebnisse und fachdidak-
tische Konzepte moglichst breit und wirkungsvoll Eingang in die padagogi-
sche Praxis finden. Die Gestaltung der Padagoginnenbildung NEU erdffnet
diesbezlglich eine groBe Chance.

Das Projekt ZUSAMMENreden stellt eine wichtige Initiative dar, die zeigt, wie
Schulstandorte konstruktive Wege zu einem professionellen Umgang mit
Mehrsprachigkeit suchen und finden. Es offenbart auch, welches Engage-
ment zukunftig noch von allen Bildungspartnern bendtigt wird, um spra-
chenfreundliche Lernrdume fUr gelingende Lernprozesse zu schaffen. Die
Padagogische Hochschule Steiermark wird an diesem Entwicklungsprozess
intensiv mitwirken.

Q &Q@ssw

Elgrid Messner
Rektorin der Padagogischen Hochschule Steiermark

/!

Elgrid Messner ist Rektorin der Padagogischen Hochschule Steiermark und promovierte Erziehungs-
wissenschaftlerin. Davor war sie Leiterin des Institutes fiir Forschung, Wissenstransfer und Innovation
der PHSt und nach Jahren der Tatigkeit als AHS- und BHS-Lehrerin Koordinatorin fiir Schulentwick-
lung im Schulverbund Graz-West. Ihre Forschungs- und Arbeitsschwerpunkte liegen in den Bereichen
Schulentwicklung und Professionalisierung des Lehrerinnenberufs. In die Amtszeit von Elgrid Messner
falit die Einrichtung des Fachbereichs »Sprachen und Kulturen“ an der PHSt sowie des Bundes-
zentrums fUr Interkulturalitit, Migration und Mehrsprachigkeit. Der positive Umgang mit Mehrsprachig-

Keit in der Schule soll nach dem Willen der Rektorin in den Curricula der neuen Pédagoglnnenbildung
einen besonderen Schwerpunkt darstellen.



Inhalt

ZUSAMMENteden
Einleitung

Unsere Schulen sind
mehesprachig!
12

Worte haben Macht
Glossar
17

Sprachenfreundliche
Raume gestalten
Zehn Themenbereiche:
Fragen und Antworten
23

Unsere Wortschiitze
Eine Anregung zum
Wortersammeln
95

Sprachenvielfalt
im Schulalltag
Restimee

131




ZUSAMMENrvteden -
Sprachenfreundliche Raume gestalten

Eine Initiative zur Aufwertung der Mehrsprachigkeit an steirischen
Volksschulen.

An steirischen Volksschulen gibt es einen enormen Sprachenreichtum.
Ca. 15 % der steirischen Volksschulkinder haben eine andere Erstsprache
als Deutsch. Insgesamt werden Uber 60 verschiedene Sprachen an den
steirischen Volksschulen gesprochen.

Die teilnehmenden elf Volksschulen waren sehr unterschiedlich: Sie hatten
hohe Schulerlnnenzahlen wie in der VS Deutschlandsberg mit 230 Schu-
lerlnnen oder niedrige wie die VS Neudau mit 72 Schulerinnen. Es gab
Schulen mit groBer Sprachenvielfalt wie die VS Graz-Bertha von Suttner
mit 26 Sprachen und Schulen mit geringer Vielfalt wie die VS Graz-St. Johann
mit 7 Sprachen an der Schule. An all diesen Schulen wie auch an der

VS Leoben-Seegraben, der VS Judenburg-Lindfeld, der VS Schladming,
der VS Sinabelkirchen sowie an den Grazer Volksschulen Engelsdorf,
Neuhart und Murfeld haben sich die Lehrerinnen und Schulerlnnen mit
uns flr eine sprachenfreundliche Umgebung engagiert.

Die Einbeziehung dieser sprachlichen Vielfalt in den Schulalltag ist
ein Gewinn flr alle! Jede neue Sprache er6ffnet einen neuen Blick auf die
Welt und erweitert unseren Horizont. Die Auseinandersetzung mit anderen
Sprachen férdert auch das Verstéandnis der eigenen Sprache. Alle Sprachen
im Schulalltag willkommen zu heiBen, bietet nicht nur bedeutende Lernvor-
teile fUr alle, sondern ist grundsatzlich auch eine Frage der Gerechtigkeit.

Denn Sprache ist ein wesentlicher Teil unserer Identitat. Sprachenfreundliche
Raume signalisieren gegenseitige Anerkennung und stehen fur Chancen-
gleichheit. Die Forschung zeigt deutlich: Kinder mit einem positiven Selbst-
bild erzielen bessere Lernerfolge. Und die Wertschatzung der Erstsprachen
aller Kinder ist ein wichtiger Schritt fur die Entwicklung eines solchen
positiven Selbstbildes. Entsprechend der gesamtgesellschaftlichen Situa-
tion wurde auch in Schulen bisher nur wenig auf ein sprachenfreundliches
Ambiente geachtet.



Das Projekt ZUSAMMENTreden hat sich der sprachlichen Vielfalt an steiri-
schen Volksschulen gewidmet. Unsere Fragen waren: Wie kann ein Zusam-
menleben in vielen Sprachen an der Schule gelingen? Und wie kann man
diesen Prozess unterstiitzen? Was waren sprachenfreundliche Raume?
Unser Ziel im Hintergrund war, einen gesellschaftlichen Wertewandel in
Gang zu setzen, namlich Mehrsprachigkeit als Schatz zu sehen, als indi-
viduelle wie gesellschaftliche Ressource. Und nicht mehr nur das Faktum
der — noch dazu mit einem defizitaren Begriff versehenen — ,nicht-deutschen
Muttersprache” im Auge zu haben.

ZUSAMMENreden bot fur die teiinehmenden Schulen einen Sprachen-
Aktionstag mit Forsch- und Spielstationen zu den Sprachen der Welt.
Zudem gab es vertiefende Informationen zum Umgang mit Mehrsprachigkeit
fur die Lehrerinnen der Schule. Die Wanderausstellung ,Sprachenlandschaft
Deluxe® wurde der Schule zum Weiterarbeiten zur Verfigung gestellt. In je
einem Kunstprojekt an der Schule haben wir gemeinsam mit allen Beteiligten
erarbeitet, wie sprachenfreundliche Raume in Schulen aussehen kdnnen.
Bereits am Sprachentag war ein Workshop dem Kunstprojekt gewidmet.

In Zusammenarbeit mit der Schule entwickelte das Kinstlerinnenduo
RESANITA die Idee fUr das konkrete Projekt. Ziel war es, immer alle Kinder
in die Produktion einzubinden und ihre sprachliche Expertise sichtbar zu
machen. Zusatzlich wurden Uber die Kinder auch die Eltern in die mehr-
sprachigen Recherchen eingebunden.

In den Sprachen-Aktionstagen, im Kunstprojekt und in den Weiter-
bildungs-Workshops konnten wir die sprachliche Vielfalt an steirischen
Schulen selbst erleben, wir konnten erfahren und Ideen geben, wie Spra-
chenvielfalt positivim Unterricht bertcksichtigt werden kann und wie alle
vorhandenen Sprachen der Kinder Wertschatzung erfahren. Das Ergebnis
dieser Zusammenarbeit haben wir in diesem Reader so aufbereitet, dass
interessierte Schulen mit den bestehenden Materialien weiter arbeiten und
zu individuellen Lésungen fiir die jeweilige Schulsituation finden kénnen.

Denn wir befinden uns alle in der Situation von Pionierlnnen. Wir missen
erst lernen, wie wir mit den neuen Situationen umgehen, die sich aus der
zunehmenden Binnenmigration in Europa und den Wanderbewegungen von
Menschen ergeben, die inre Heimat verlassen, auf der Flucht vor Krieg und
Verfolgung, auf der Suche nach einem besseren Leben hier bei uns.

Die Situation der Mehrsprachigkeit an den Schulen und in der Gesellschaft
erscheint neu. Aber gleichzeitig gibt es bereits eine traditionelle Mehrspra-
chigkeit in bestimmten Gebieten Osterreichs, und wir alle wissen auch, dass
Mehrsprachigkeit historisch betrachtet nichts AuBergewdhnliches ist.

Damit ist Klar, dass Mehrsprachigkeit keine Situation ist, deren Vorlbergehen
man abwarten kann. Denn alleine das Zusammenwachsen Europas wird
daflr sorgen, dass mehrsprachiges Zusammenleben zur Normalitat wird.
Wer sich flr das Thema Mehrsprachigkeit an Schulen interessiert, hilft die
Gesellschaft von morgen mitzugestalten, im Sinn der gegenseitigen Wert-
schatzung und des Respekts. Denn die Miteinbeziehung der individuellen
sprachlichen und der gemeinsam kulturellen Vielfalt ist ein wichtiger Schritt
fUr die gesellschaftliche Akzeptanz kultureller und sprachlicher Vielfalt und
eine Bereicherung fur alle.

Wir haben das Projekt ZUSAMMENreden bewusst auf der Zusammenarbeit
verschiedener Disziplinen und Lebensbereiche aufgebaut, um verschiedene
Wissensformen und -bereiche einander erganzen und bereichern zu lassen:
Wissenschaft und Lehrpraxis, Kunst und Spiel. Wir konnten so unter der
Anleitung der Sprachwissenschafterinnen von treffpunkt sprachen / Plurilin-
gualismus an der Karl-Franzens-Universitat Graz und mit der Expertise der
Padagogischen Hochschule Steiermark, wie auch des Kunstlerinnen-Duos
RESANITA, Anita Fuchs und Resa Pernthaller, gemeinsam mit der Schule
gute Beispiele fur sprachenfreundliche Raume entwickeln.

Sprachenfreundliche Rdume — da geht es um mehr als die Ublichen
Willkommen-Plakate in vielen Sprachen. Sondern es gibt so etwas wie eine
Psychogeografie von Raumen. Raume kénnen mit inrer Gestaltung eine
Quialitat schaffen, die etwa offen steht fiir Kommunikation. Uns hat beson-
ders interessiert, wie der Umgang mit Sprachen an der Schule sichtbar
werden kann. Was wirde Lust auf mehr Sprachen machen? In welcher
Umgebung spreche in meine Sprachen gerne?

Das Projektlogo von ZUSAMMENTreden zeigt ein ,Sprachennest”. Wir haben
uns daflr von den Sprachennestern der Maori, den Ureinwohnerinnen
Neuseelands inspirieren lassen. Sie haben ,Kohanga Reo®, Sprachennester
entwickelt, um ihre Sprache zu erhalten und weiterzugeben. Es sind Kinder-
géarten, in denen Maori gesprochen wird, mit allen Kindern, ob mit oder ohne



Maori-Hintergrund. Der Begriff Nest steht fur eine schitzende Umgebung,
in der sich die Kinder mit ihrer Sprache und Kultur willkommen und sicher
fihlen. Das ist wichtig fur den Erhalt von gefahrdeten Sprachen. Damit ist
das Sprachennest ein schdnes Bild fur die Notwendigkeit sprachenfreund-
licher Raume.

Die Kiinstlerinnen Anita Fuchs und Resa Pernthaller wurden mit ihren
asylartigen oder nomadisch konzipierten Gehausen im ffentlichen Raum
bekannt. Diese Refugien boten Anlasse zum Mitmachen fur die Pas-
santlnnen und dienten der Unterstitzung verschiedener Gegenkulturen.
Vor allem das Zwischenmenschliche, der soziale Kitt, der in Zeiten zuneh-
mender Okonomisierung in den Hintergrund gedrangt wird, liegt im Fokus
ihres Interesses. Im Zentrum dieser ,,Mikroorganismen zur Belegung der
kulturellen und sozialen Aspekte des Lebens” (Adam Budak) steht daher
die Schaffung neuer Méglichkeiten fur Kommunikation und soziale Inter-
aktion. Die Expertise der Klnstlerinnen lag fur uns in der Herstellung neuer
Kommunikationsraume und ihre Umsetzung in eine visuelle Form, sodass
sie langfristig wirksam bleiben kdnnen. Ebenso wichtig war uns ihr dezidiert
inklusiver Ansatz in der Entwicklung eines kunstlerischen Ausdrucks, der
dem Mitmachen offen steht.

Die Kunstprojekte variieren das Thema eines vielsprachigen Alltagsworter-
buchs. Sie geben allen Sprachen Zugehorigkeit und initieren Kommunika-
tionsprozesse — bereits in der Herstellung (Sprachrecherchen) und natdrlich
auch bei der Betrachtung. Es ging uns darum, einerseits die mehrsprachi-
gen Kompetenzen der Kinder (und ihrer Eltern) abzurufen, und andererseits
die einsprachigen Kinder inrer im Ansatz bereits bestehenden Mehrspra-
chigkeit bewusst zu machen. Denn jede einzelne Sprache birgt bereits eine
groBe Vielfalt in sich.

Der Herstellung eines vielsprachigen Alltags an der Schule widmeten sich
die Kinder immer mit groBer Freude und groBem Interesse; mehrsprachige
Kinder insbesondere erfahren sich dabei als Sprachexpertinnen.

ZUSAMMENTreden vermittelt Mehrsprachigkeit als neuen positiven
Wert der Gesellschaft. Denn flr Verschiedenheit offen zu sein, ist der
Schltssel zu einem respektvollen Miteinander. Die im Rahmen des Projekts
entwickelten Kunstinstallationen pragen den Schulraum nachhaltig: Die
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bislang oft verborgene sprachliche Vielfalt wird sichtbar gemacht und ist
nun wesentlicher Bestandteil des Schulunterrichts. Diese neue Sichtbarkeit
ermdglicht schlieBlich die Wahrnehmung der Vielfalt als Normalitat.

Der Autor Juri Andruchowitsch sagt, ,Sprachen sind wie Menschen: Sie le-
ben nebeneinander, bedugen ihre Nachbarn, entlehnen und verleihen®. Wie
Menschen brauchen auch Sprachen eine Umgebung, die ihnen entgegen-
kommt: sprachenfreundliche Raume. Rdume, in denen eine Nahe herge-
stellt werden kann zwischen der eigenen Sprache und anderen Sprachen,
zwischen unterschiedlichen Arten, die Welt zu betrachten. Die Ideologie der
Einsprachigkeit war historisch nur von kurzer Dauer und wird in Europa ge-
rade aufs Neue obsolet. Kunst wiederum stellt in Frage, was nicht hinterfragt
wird. Sie stellt durchléssige gesellschaftliche Raume her, die uns zu Offenheit
auffordern, damit wir ins Gesprach kommen. Denn dass wir uns verstehen,
mit Sprachen und Uber alle Sprachen hinweg, ist ein wunderbares und zen-
trales Element der menschlichen Evolution.

1



Unserve Schulen
sind mehysprachig!

Rudolf de Cillia

Die Hamburger Erziehungswissenschaftlerin Ingrid Gogolin hat ein 1994
erschienenes Buch ,Der monolinguale Habitus der multilingualen Schule”
Ubertitelt und damit auf den Punkt gebracht, dass in unseren Schulen haufig
noch die Vorstellung herrscht, Menschen seien an sich einsprachig. Ja, es
sei uns sozusagen zur zweiten Natur geworden, eben ein gesellschaftlicher
Habitus. Dass die Reallitét in vielen Klassen dem nicht entspricht, ist durch
Schulstatistiken leicht nachzuweisen: Im Schuljahr 2011/12 hatten 24 %
der Schulerlnnen an &sterreichischen Pflichtschulen und 57,4 % an Wiener
Pflichtschulen eine andere Erstsprache als Deutsch.

Ein viel anschaulicheres Bild von individueller Mehrsprachigkeit geben die
Sprachenportréts, die Hans-Jirgen Krumm in seinem Buch ,Kinder und ihre
Sprachen — lebendige Mehrsprachigkeit”! gesammelt hat. Kindern wurde die
Silhouette eines menschlichen Kérpers vorgelegt und sie wurden gebeten,
Lalle ,ihre Sprachen’ dort hineinzumalen und dabei fUr jede Sprache eine
andere Farbe zu benutzen.“? Die Ergebnisse zeigen, dass bereits in der drit-
ten Klasse Kinder, die nur mit einer Sprache Kontakt hatten bzw. fir deren
sprachliche Identitéat nur eine Sprache relevant ist, die groBe Ausnahme
sind. In der Regel entstanden bunte, vielsprachige Portréts, in denen
Erst-, Zweit-, Fremdsprachen in ganz unterschiedlichen Kombi-
nationen genannt werden, wie etwa bei einem Méadchen, das ,Kurdisch,
Deutsch, Osterreichisch, Rusland, Oberésterreichisch, Ungarisch, Turkish
und English“[]® angibt, und dessen Portrat vielleicht die Geschichte einer
Familienmigration erzahit.

So wird eindrucksvoll dokumentiert, dass die Schulerinnen und Schiler an
unseren Schulen ,mehrsprachig” sind, mit zahlreichen Sprachen im Laufe
ihres Lebens schon in Berlihrung gekommen sind und die eine oder andere
Sprache neben der Erstsprache auch verwenden, sprechen kdnnen.
Unsere Schulen sind also mehrsprachig, die Kinder, aber auch die Lehre-
rinnen und Lehrer. Die Sprachkenntnisse, die sprachlichen Repertoires der

" Krumm, Hans-Jurgen (2001): Kinder und ihre Sprachen — lebendige Mehrsprachigkeit. Sprachenportréts — gesammelt und
kommentiert von Hans-Jurgen Krumm. Wien: eviva.; 2 A. a. O., S. 5f; °A. a. O., S. 47.
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Schulerlnnen und der Lehrerlnnen sind aber haufig nicht bekannt, man ist
sich dieser Mehrsprachigkeit nicht bewusst, sie ist vor allem nicht 6ffentlich
sichtbar. So sind sich etwa die Lehrerinnen und Lehrer einer Vorarlberger
Schule erst im Laufe eines von mir durchgefiihrten schulinternen Fort-
bildungsseminars bewusst geworden, dass Italienisch fur nicht wenige
Schlerinnen an der Schule eine gewisse Rolle spielt, weil sie aus Familien
kommen, die irgendwann im letzten Jahrhundert aus Italien zugewandert
waren.

Klaren wir zunachst, was mit Mehrsprachigkeit gemeint ist bzw. sein
kann: Da gibt es einmal die innersprachliche Mehrsprachigkeit, zum Beispiel
in der Mehrheitssprache und Unterrichtssprache Deutsch. Kinder brin-

gen dialektale und umgangssprachliche Formen des Deutschen mit in die
Schule, weil sie je nach Region unterschiedliche und unterschiedlich stark
ausgepragte dialektale Varietaten der deutschen Sprache in der Familie
verwenden. Der Unterschied dieser muttersprachlichen Sprachform zur
Unterrichts- und Bildungssprache Deutsch kann sehr grofB3 sein. Die Kinder
mussen dann im Laufe der Volksschule genau dieses bildungssprachliche
Register der deutschen Sprache erlernen, um in der Schule erfolgreich be-
stehen zu kénnen. Innersprachliche Mehrsprachigkeit kann aber auch
vorliegen, wenn Schulerlnnen aus Deutschland zugewandert sind und die
bundesdeutsche Varietat der, wie man es nennt, ,plurizentrischen” Sprache
Deutsch sprechen. Sie verwenden dann etwa Januar statt Janner oder
Aprikosen statt Marillen und haben einen bundesdeutschen Akzent. Sie
fallen mit inrer muttersprachlichen Varietat des Deutschen auf, ja werden
eventuell deshalb sogar ausgegrenzt.

Mit Mehrsprachigkeit kann weiters die so genannte ,lebensweltliche*
Mehrsprachigkeit gemeint sein: Die Kinder, die zu Hause (eine) andere Fa-
miliensprache(n) sprechen als die Mehrheitssprache Deutsch, bringen diese
Sprache(n) in die Schule mit. Das kdnnen die Sprachen der alten, gesetz-
lich anerkannten Minderheiten sein, wie Slowenisch, Kroatisch, Ungarisch,
Tschechisch, Slowakisch, Romani oder auch die Osterreichische Gebarden-
sprache. Oder das kénnen die Sprachen der neuen, in den letzten Jahrzehn-
ten zugewanderten Minderheiten sein, wie Bosnisch/Kroatisch/Serbisch,
Turkisch, Kurdisch, Polnisch oder eine der anderen ca. 70 Sprachen von
Albanisch bis Vlachisch, die in der Schulstatistik in Osterreich registriert sind.
SchlieBlich zahlt zur Mehrsprachigkeit auch die fremdsprachliche Mehr-
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sprachigkeit in denjenigen Sprachen, die in den Schulen im sogenannten
Fremdsprachenunterricht gelehrt werden. Das sind — ganz im Unterschied
zu den oben angeflhrten Minderheitensprachen — Sprachen mit hohem
Prestige, wie Englisch, Franzdsisch, Italienisch, Spanisch oder Russisch.
Damit sind bereits diejenigen genannt, die am haufigsten als Fremdsprachen
in den Schulen gelernt werden. Aber auch die anerkannten Minderhei-
tensprachen (s.0.) und Polnisch, BKS, Turkisch (nur in den Hauptschulen)
sind Teil des Sprachenkanons und kdnnen als Fremdsprachen unterrichtet
werden — interessanterweise aber nicht die weltweit am zweithaufigsten
gelernte Fremdsprache, Chinesisch.

Manche Formen dieser Mehrsprachigkeit sind starker sichtbar, wie die dia-
lektale Mehrsprachigkeit (regional unterschiedlich) oder die Mehrsprachigkeit
in den Prestigesprachen Englisch, Franzdsisch, etc. Andere Formen der
Mehrsprachigkeit sind weniger sichtbar bzw. werden manchmal sogar ver-
dréngt oder verboten, wie die Sprachen der neuen Minderheiten BKS und
Turkisch. Immer wieder gibt es Meldungen in den Medien, dass eine Schule
den Schulerlnnen verbietet, ihre Muttersprache, zum Beispiel Turkisch, in
der Pause zu sprechen und ein ,Deutschgebot” auch fir die Zeit auBerhalb
des Unterrichts erlasst.

Nun, will man Kinder zum Verstummen bringen, dann ist das der richtige
Weg. Will man, dass sie sich ,zusammen reden”, dann der absolut falsche.
Denn wir wissen aus der Spracherwerbsforschung, dass die Spracher-
werbsfahigkeit, liber die der Mensch verfiigt, unteilbar ist. Eine
Forderung aller Sprachen, ein gestarktes sprachliches Selbstbewusstsein
und eine ausbalancierte sprachliche Identitat sind daher die besten Voraus-
setzungen fur das Erlernen einzelner Sprachen. Bei Unterdrlickung oder
mangelnder Berlcksichtigung der Muttersprachen der Kinder kann sich
hingegen die Spracherwerbsfahigkeit nicht voll entfalten, was sich spater in
allen Dimensionen schulischer Leistungen negativ auswirken kann. Und Kin-
dern zu verbieten, sich in der Schule in ihrer Muttersprache zu unterhalten,
sei es in der Pause, sei es im Unterricht, zeugt nicht nur von mangelnder
Sensibilitdt und einer gehodrigen Portion Ethnozentrismus, es verhindert oft
auch, dass das Verstandnis des Unterrichtsstoffs gesichert wird, dass die
Kinder einander helfen und voneinander lernen. Der Erwerb der ohnehin all-
gegenwartigen Zweitsprache Deutsch wird dadurch keineswegs verzogert,
sondern eher unterstitzt. Und schlieBlich sollte jedem Kind das sprachliche
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Menschenrecht zugestanden werden, in seiner oder seinen Erstsprachen
bzw. Familiensprachen schulisch ausgebildet, ,literalisiert” zu werden. Man
stelle sich vor, deutschsprachige Kinder hatten keinen schulischen Unterricht
in der deutschen Sprache: nicht nur, dass sie dann die doch relativ kompli-
zierte deutsche Rechtschreibung nicht beherrschen wirden. Viele wirden
den dritten und vierten Fall nicht unterscheiden kénnen, und die Mitvergan-
genheit der so genannten starken Verben nicht beherrschen. Was fur die
Kinder der sprachlichen Mehrheit selbstverstandlich ist, sollte auch Angeho-
rigen von Minderheiten nicht vorenthalten werden. Es ist daher wichtig, alle
von den Schilerinnen und Schulern mitgebrachten Sprachen zu férdern,
Mehrsprachigkeit sichtbar zu machen und flr ein sprachenfreundliches
Umfeld an den Schulen zu sorgen.

Sprachliche Bildung spielt eine Schiliisselrolle fir ein chancengerechtes
und faires Bildungssystem, das wissen wir seit der Sprachbarrierendiskus-
sion der 1960er Jahre und das zeigen die Ergebnisse internationaler Ver-
gleichsstudien wie PISA. Dabei mUssen sich alle Unterrichtsfacher, nicht nur
Deutsch oder die Sprachfécher, flr die sprachliche Bildung zustandig flihlen:
Auch der Rechen- bzw. Mathematikunterricht, der Musikunterricht und der
Biologieunterricht tragen zur Entwicklung der Kompetenzen in der Bildungs-
sprache Deutsch bei. Das Bildungssystem muss moglichst alle sprachlichen
Ressourcen sichtbar machen, fordern und entwickeln. Die zentrale Rolle der
Sprache/n im Bildungsprozess, als heuristisches Instrument, als Mittel der
Wissensaneignung und -vermittlung, als Medium der Identitatsbildung und
sozialen Interaktion, vor allem aber auch diese zentrale Bedeutung fur ein
chancengerechtes Bildungssystem macht dies unerlésslich. Denn — das sei
noch einmal betont — jeder Unterricht ist eben auch Sprachunterricht.

Rudolf de Cillia, Professor fur Angewandte Linguistik und

Sprachlehrforschung am Institut fur Sprachwissenschaft der

Universitat Wien. Forschungs- und Publikationstétigkeit zu
folgenden Themen: Fremdsprachendidaktik und Sprach!v.ahr-
forschung, Sprachenpolitik, sprachliche Minderheiten, Migra-
tionsforschung, Sprache und Politik, kritische Diskursanalyse
und linguistische Vorurteilsforschung.

WORTE HABEN MACHT

Es ist nicht egal, welche Worter wir
verwenden. Gerade in den sensiblen
gesellschaftlichen Betreichen, wie
Zuwanderung und Zusammenleben es
sind, konnen Begriffe Macht entfalten.
Denn hinter allen Begriffen stehen
bestimmte gedankliche Konzepte,
bestimmte Einstellungen zur Welt,
zu den Menschen, zu ihven Beziechungen
untereinander. Das Image, das bestimmte
Gruppen in der Gesellschaft haben, dviickt
sich auch in der Sprache aus.
Begtiffe und Redewendungen konnen
diese Menschen entweder diskrviminieren
oder ermachtigen - wir alle entscheiden

daviiber in unsever Sprachwahl.
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Glossar

Wie lange habe ich Migrationshintergrund?

Wo bin ich Auslanderin?

In Osterreich werden jene Men-
schen als Auslanderinnen bezeich-
net, die nicht die Osterreichische
Staatsburgerschaft besitzen.

Die Bezeichnung In- oder
Auslander hat also nichts mit
Sprachkenntnissen, Geburtsort
oder Ahnlichem zu tun.

Der Begriff Auslander wird
manchmal abwertend verwen-
det, obwohl das im Ausland alle
sind. Extrem abwertend ist die
umgangssprachliche Bezeich-
nung ,Asylant®. Asylwerber und
Asylwerberinnen sind Menschen,
die einen Asylantrag stellen und
Asylberechtigte wurden von dem
Land, in das sie gefllichtet sind,
als Fluchtlinge anerkannt.

ﬁ

Wann bin ich Migrantin?

Dieser Begriff kommt vom
lateinischen Wort ,,migrare” fur
~wandern®. Migrantlnnen sind von
einem Land in ein anderes umge-
siedelt. Die Statistik Austria nimmt
das genau: Auch ein Osterreichi-
sches Baby, das im Ausland nur
geboren wurde, gilt als Migrant.
Emigration bezeichnet die Aus-
wanderung aus einem Land,
Immigration die Einwanderung in
ein Land. AuBerdem gibt es die
Binnenmigration, die sehr viele
Osterreicherlnnen betrifft. Denn oft
sind wir in einer anderen Region
Osterreichs aufgewachsen,

als wir heute leben.

In Osterreich hat nur die erste in
Osterreich geborene Generation
Migrationshintergrund, also die
Kinder von Migrantinnen, und das
auch nur dann, wenn beide Eltern-
teile nach Osterreich eingewandert
sind. Der Migrationshintergrund
hat nichts mit Staatsbirgerschaft
oder Deutschkenntnissen zu tun.
Die Statistik Austria fasst
»Migrantinnen“ und ,Menschen
mit Migrationshintergrund“ zusam-
men — diese Zahl umfasst also die
Elterngeneration, die nach Oster-
reich einwanderte, und ihre Kinder,
die in Osterreich geboren wurden.

Bin ich mehrsprachig?

Wenn ich als Kind mehrere Spra-
chen erlernt habe, bin ich mehr-
sprachig. Aber wir sind auch im
Deutschen mehrsprachig. Denn
wir verwenden unterschiedliche
Formen unserer Sprachen, je nach
Situation und Gespréachspartnerin.
Einsprachige Personen reden zu
Hause im Dialekt, wéahrend sie

im Amt eher in der Hochsprache
sprechen. Bei mehrsprachigen
Personen ist das nicht anders.
Aber sie kdnnen je nach Situa-
tion auch noch weitere Sprachen
verwenden.

Man kann in mehreren Sprachen
traumen. Aber bestimmte Tatigkei-
ten, wie Rechnen etwa, sind in der
Erstsprache einfach leichter.
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Wieso heiBt es jetzt Erstsprache?

Die Erstsprache ist die erste
Sprache, die wir als kleines Kind
lernen. Wer mehrsprachig ist,
kann mehrere Erstsprachen ha-
ben. Die Sprachen, die wir spater
lernen, heiBen Zweit-, Dritt- oder
Fremdsprachen. Der Fachbegriff
,Erstsprache” ersetzt den Begriff
»Muttersprache”. Denn es muss
ja nicht immer die Mutter sein,
deren Sprache man als Erstspra-
che erwirbt. Im Englischen wurde
schon lange ,Language 1“ (L1) als
Fachbegriff verwendet.

Auch die Bezeichnung ,nicht-
deutsche Muttersprache” sollte
nicht mehr verwendet werden,
weil sie einen Mangel hervorhebt,
wo Mehrsprachigkeit ist. Die
aktuell vom Bildungsministerium
empfohlene Bezeichnung ist ,Kin-
der mit einer anderen Erstsprache
als Deutsch”, die die Mehrspra-
chigkeit wirdigt und die Deutsch-
kenntnisse nicht bewertet.

20

Was unterscheidet Sprache von Dialekt?

Anders als oft behauptet, sind
Verschriftung, Standardisierung
oder auch die gegenseitige
Verstandlichkeit keine allgemein
gultigen Kriterien, um Sprache von
Dialekt zu unterscheiden: Spra-
chen wie Russisch und Ukrainisch
sind wechselseitig verstandlich,
Dialekte wie Plattdeutsch und
Alemannisch sind es zum Beispiel
nicht. Ob etwas als Sprache oder
Dialekt bezeichnet wird, hdngt von
historischen und von politischen
GrlUnden ab. Idiome, die inner-
halb eines Staates gesprochen
werden, werden meist als Dialekte
bezeichnet, wie etwa in China.
Umgekehrt bestehen Nationen oft
darauf, trotz vieler Gemeinsam-
keiten ihre jeweiligen Sprachen

als unterschiedlich zu betrachten
— Beispiele sind Serbisch und
Kroatisch.

Was haben Sprachen mit Nationen zu tun?

Es gibt auf der Welt mehr als
6.000 Sprachen und nur 192
Staaten! Das heif3t: Nicht jedes
Land hat eine eigene Sprache.

In so gut wie allen Staaten der
Erde werden mehrere Sprachen
gesprochen. Aufgrund der vielen
Sprachen wird offiziell entschie-
den, welche die Amtssprachen
des jeweiligen Staates sind.

In Europa haben nur 36 Sprachen
einen offiziellen Status als Natio-
nalsprachen. Alle anderen Spra-
chen gelten als Regional- oder
Minderheitensprachen. Island ist
das einzige Land Europas, in dem
nur eine Sprache gesprochen
wird. Auch in Osterreich gibt es

in einigen Regionen eine zusétzli-
che Amtssprache: z.B. Ungarisch
in bestimmten Gemeinden im
Burgenland, oder Slowenisch in
einigen Bezirken Karntens.
Sprachraume stimmen mit den
Landesgrenzen nicht immer
Uberein. Daher ist es nicht korrekt,
Sprachen und Nationen gleichzu-
setzen bzw. Sprachen mit Natio-
nalflaggen zu illustrieren.

Wire eine gemeinsame

Sprache auf der Welt nicht

viel praktischer?

Es ist ein groBer Vorteil von Spra-
chen wie Englisch oder Spanisch,
dass Menschen auf der ganzen
Welt sie verstehen. Aber das ist
nicht der einzige Wert von Spra-
che. Auch die Vielfalt ist wichtig:
Denn jede Sprache birgt ein ein-
zigartiges Wissen Uber die Welt.
Es ist weder wahrscheinlich noch
erstrebenswert, dass es in Zukunft
nur eine einzige Weltsprache ge-
ben wird. Die Vielfalt der sozialen,
kulturellen und geografischen Um-
stande hat stets die sprachliche
Vielfalt geférdert.
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SPRACHENFREUNDLICHE
RAUME GESTALTEN

Wie konnen wir die Sprachen der
Kinder willkommen heifien und in den
Schulalltag einbinden? Im Zuge des
Projekts ZUSAMMENteden haben sich
dazu zehn thematische Schwerpunkte
herauskristallisiert. Mit diesen zehn
Themen fassen witr in konkreten
Beispielen zusammen, was man iiber

Mehesprachigkeit und Sprachenvielfalt

ist Deine = o e
Licblingssprache? wissen muss, wie man Sprachen sichtbar

machen und wie man mit det
Einbeziehung der Mehrsprachigkeit
den Untervicht bereichern kann. Dazu gibt
es Tipps und Anvegungen zum
Weiterarbeiten, aber auch praxisbezogene

Losungsansaitze fiivr Konfliktfalle.
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Alle Sprachen
sind uns gleich
viel wert!
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Alle Sprachen sind wertvoll!

Ein Kind, das Englisch und Deutsch spricht, erweckt unsere Bewun-
derung. Wir sehen seine hoffnungsvolle berufliche Zukunft am Hori-
zont. Ein Kind, das Rumaénisch und Deutsch spricht, erweckt unsere
Sorge. Obwohl Ruménisch sogar eine romanische Sprache ist, inte-
ressieren wir uns nur dafiir, wie gut das Deutsch dieses Kindes ist.

Verflgt eine Schule Uber Sprachenvielfalt in westeuropéischen Sprachen, so
wird sie als Internationale Schule bezeichnet. Sind hingegen viele osteuro-
paische Sprachen an einer Schule, spricht man von einer Brennpunktschule.
Das kann nicht in Ordnung sein. Sehen wir von den sozialen Faktoren einmal
ab: Die Steiermark exportiert Uberwiegend in die Regionen Sud-Ost-Euro-
pas — diese Sprachen zu beherrschen ist alleine in einem wirtschaftlichen
Sinn vorteilhaft. Auch im Sozial-, Kultur- und Dienstleistungsbereich Oster-
reichs sind Kenntnisse in Sprachen aus diesem Raum zunehmend gefragt.
Dennoch ist es immer noch so, dass nur bestimmte Sprachen als wert-

voll fir den Bildungsweg betrachtet werden. Es gibt kaum Schulen in der
Steiermark, in denen Sprachen wie Slowenisch, Kroatisch, Ungarisch oder
Rumanisch als zweite lebende Fremdsprache unterrichtet werden.

Das Prestige von Sprachen soll nicht unterschiedlich sein, so wie alle
ihre Sprecherlnnen gleich viel wert sind und gleiche Rechte haben. 1996
wurde das in der Universal Declaration of Linguistic Rights, der Allgemeinen
Erklarung der Sprachenrechte festgehalten. Damit verbunden ist die Forde-
rung, dass Sprachenrechte als Menschenrecht verankert werden. Jeder soll
das Recht haben, seine eigene Sprache sowohl privat als auch ffentlich
verwenden zu durfen und Unterricht in seiner eigenen Sprache zu erhalten.
Sprachgemeinschaften wiederum sollen das Recht auf eine angemessene
Prasenz ihrer Sprache und Kultur im &ffentlichen Raum haben, zum Beispiel
in den Medien oder bei Behdrden.

Bisher ist diese Forderung noch nicht umgesetzt. In den meisten Staaten
der EU sind nur jene Sprachen offiziell anerkannt, die schon seit mehreren
Generationen im Land gesprochen werden. Das heiBt, nur autochthone
Volksgruppen haben Sprachenrechte. Uber Flucht und Migration kamen
viele Menschen in den vergangenen Jahrzehnten nach Osterreich, vor allem
im Zuge des Kriegs in Ex-Jugoslawien. Dadurch ist die gesellschaftliche
Sprachenvielfalt in Osterreich viel héher, als im Volksgruppenrecht erfasst.
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Mehrsprachigkeit ist ein besonderer Schatz, sowohl des Einzelnen als
auch der gesamten Gesellschaft. Das Ziel ist daher, sowohl die gesellschaft-
liche Anerkennung der Sprachenvielfalt zu heben, als auch die Kinder in ihrer
Mehrsprachigkeit zu férdern:

e Der muttersprachliche Unterricht bietet Sprachunterricht in Sprachen,
die erst seit kiirzerer Zeit in Osterreich gesprochen werden. Das ist ein
wichtiger Beitrag zur Entwicklung von bereits vorhandenen sprachlichen
Kompetenzen bei Kindern.

e Die Einbeziehung dieser Sprachen in den Unterrichtsalltag wiederum ist
ein wichtiger Beitrag zur gesellschaftlichen Anerkennung von Sprachen.
Ist dieses vielfaltige Sprachlernangebot fiir alle Kinder offen, so profitie-
ren auch alle von den Sprachkenntnissen, und es kommt insgesamt zu
mehr Verstehen und Verstandnis.
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Die Zusammensetzung von Schulklassen ent- e Am 26. September wird jedes Jahr der Tag der Sprachen ge-
was spricht der gesellschaftlichen Realitat. Mit dieser feiert. Das OSZ koordiniert dsterreichweit den Aktionstag zum Tag der
Realitat wollen wir uns auseinandersetzen. Sprachen, stellt Werbemittel fr Ihr Sprachenfest zur Verfligung und

ka“n bewirbt alle Veranstaltungen &sterreichweit. Nahere Informationen zur
i(h Ungefahr 60 Sprachen werden an den steirischen Mitwirkung sowie Anregungen fUr verschiedenste Sprachenaktivitaten
tu“? Schulen gesprochen. Im Volksschul-Unterricht ist aber finden Sie auf der Webseite des OSZ.

meist Englisch die Sprache neben Deutsch. Warum

lehren wir nicht auch einmal unsere Nachbarsprachen, ¢ Das Sprachen-Innovations-Netzwerk SPIN fordert das Voneinan-

wie Slowenisch oder Ungarisch? Im Volksschullehr-
plan gibt es diese Moglichkeit, denn hier wird nur von einer ,Lebenden
Fremdsprache” gesprochen, das hei3t Englisch hat keine exklusive Position.

der-Lernen, gibt neue Ideen fur lhren Unterricht, fordert die regionale
Zusammenarbeit und veranstaltet regelmaBig SPIN-Innovationsmessen.
Sie finden weitere Informationen unter SPIN in der linken MenUleiste der
OSZ-Webseite.
Eine solche Schwerpunktsetzung starkt auch die Schulidentitat. Denn der
angebliche Nachteil der Sprachenvielfalt kann ja genauso zum Vorteil gerei- ¢ Das Europédische Spracheninnovationssiegel ESIS ist ein Wett-
chen. Ein Beispiel ist die Volksschule in Neudau: Sie trégt unter der Leitung bewerb, der die Nachahmung und Verbreitung von innovativen und
von Peter Hochwald ihre Vielfalt stolz und selbstbewusst nach auBen, gegen nachhaltigen Initiativen zum Lehren und Lernen von Sprachen férdert.
ein anders gesonnenes Umfeld, denn die umliegenden Gemeinden erachten Sie kdnnen sich hier mit eigenen Projekten bewerben, aber auch die
Homogenitat als wichtiger. Neudau steht flr Diversitat in allen Aspekten. Die Projektdatenbank von ESIS zur Anregung von Projekten an lhrer Schule
kleine Gemeinde positioniert sich damit selbstbewusst als Ort der Vielfalt, niitzen. Mehr Uber ESIS finden Sie ebenfalls auf der Webseite des OSZ,
macht sich damit besonders, schafft Arbeitsplatze und starkt die Identitat in der linken Mendileiste.
der Gemeinde sowie den Zusammenhalt an der Schule.

e VOXMI - Voneinander und miteinander Sprachen lernen und erleben,
Folgende Einrichtungen beschiftigen sich mit Mehrsprachigkeit an widmet sich der Mehrsprachigkeit im Unterricht mit einem Fokus auf
Schulen: digitale Medien. www.voxmi.at

Das Referat fiir Migration und Schule im Bildungsministerium
unterstutzt Lehrkrafte bei ihrer Arbeit in multilingualen Klassen, mit
verschiedensten Angeboten auf www.schule-mehrsprachig.at.

Hier finden Sie Informationen zum Interkulturellen Lernen und zum
Muttersprachlichen Unterricht, Sprachensteckbriefe, eine Liste mehr-
sprachiger KinderbUcher, sowie eine umfangreiche Prasentation von

Uber bilinguale Volksschulen kénnen sie sich u.a. auf den folgenden
Seiten im Internet informieren:

www.vsgeidorf.at

www.vs-josefstadt.schulweb.at
www.stadtschulrat.at/bilingualitaet/catid18

Schulprojekten zur Mehrsprachigkeit.

e Das Osterreichische Sprachenkompetenzzentrum ist ein nationa-
les Fachinstitut, das sich der Weiterentwicklung des Sprachenlernens
und -lehrens verschrieben hat. Auf der Webseite des OSZ finden Sie
zahlreiche wichtige Informationen sowie Materialien zum Download
oder Bestellen, etwa im Bereich Methodik und Didaktik. www.oesz.at
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Sprachen
sichtbar
machen!




Zeigt her eure Sprachen!

In Graz werden an die 150 Sprachen gesprochen. Zu sehen ist da-
von allerdings nur wenig. An den steirischen Volksschulen werden
immerhin ungefahr 60 Sprachen gesprochen. Wie bringt man in den
Schulrdumen eine Wertschéatzung aller Sprachen zum Ausdruck?

Die Sprachwissenschafterlnnen haben den Begriff der ,,Sprachenland-
schaft“ gepragt. Eine Sprachenlandschaft bildet das Zusammenleben in
verschiedenen Sprachen ab. Wenn sie die Sprachenlandschaft einer Stadt
untersuchen, wollen sie wissen, wie die Moglichkeiten verteilt sind, sich in
einer Stadt sichtbar zu machen. Wo gibt es Aufschriften in anderen Spra-
chen zu lesen, welche Sprachen werden verwendet, was ist der Zweck
dieser Information? Und wer hat die Schilder angebracht? Sehr oft sind es
nur Gebote und Verbote, die in mehreren Sprachen kommuniziert werden.
Ein mehrsprachiges Willkommen ist selten, sogar dann, wenn es wirtschaft-
lich sinnvoll wére.

Untersucht man zum Beispiel die Sprachenlandschaft der Stadt Graz, so
fallt auf, dass Sprachen wie Englisch und Italienisch sehr haufig im Stadtbild
vorkommen, wahrend andere, zum Beispiel Slowenisch oder Ungarisch,
ganzlich im Stadtraum fehlen. Diese Verteilung entspricht jedenfalls nicht
der Zusammensetzung der Bevdlkerung der Stadt Graz. Auch bezUglich
der Inhalte gibt es groBe Unterschiede: Italienisch und Englisch werden fur
die Beschriftung von Sehenswdrdigkeiten verwendet, Slowenisch kommt

in einer Warnung an Diebe am Eingang einer Bank vor. Auch in der Grazer
Sprachenlandschaft zeigt sich leider das unterschiedliche gesellschaftliche
Prestige von Sprachen.

Die Sichtbarkeit von Sprachen ist wichtig, auch wenn sie nur sym-
bolisch ist. Immer wieder gibt es Konflikte, weil Minderheiten in Bezug auf
Sichtbarkeiten keinen Raum bekommen bzw. die Mehrheitsbevolkerung die
Sichtbarkeit einer bestimmten Volksgruppe verhindern méchte.
Sprachenfreundliche Raume zeichnen sich dadurch aus, dass alle vorhan-
denen sprachlichen Ressourcen wertgeschatzt werden.

Sie mussen sich jetzt nicht vorstellen, dass jeder einzelne Wegweiser in zehn
oder mehr Sprachen Ubersetzt werden sollte. Das ware viel zu untbersicht-
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lich! Unsere gemeinsame Sprache im Alltag ist Deutsch. Aber es geht um
eine wertschatzende Haltung allen Sprachen gegentiber.

Es ist ein Unterschied, ob immer nur Verbote und Gebote in andere Spra-
chen Ubersetzt werden, oder ob eine positive Einstellung zur Sprachenviel-
falt sichtbar bzw. im Raum erfahrbar wird.

Zum Beispiel haben Wiener Geschéfte im 10. Bezirk einen Aufkleber
entwickelt, mit dem sie die sprachliche Vielfalt vor Ort als Vorteil sichtbar
machen: ,,Sprachliche Vielfalt ist gut furs Geschaft!“ besagt dieser Aufkleber,
der allen, die mitmachen wollen, zur Verfigung steht. Auf den Aufklebern fur
die Eingangstlr kénnen die Geschaftsleute ankreuzen, in welchen weiteren
Sprachen hier bedient wird.

Stadtradaume geben ebenso wie Schulraume Auskunft liber die ge-
meinsamen gesellschaftlichen Werte. Sie machen sichtbar, woflir wir
stehen und was wir unterstutzen. Gleichzeitig pragen Rdume nattrlich auch
die Menschen, die sich darin bewegen. Sie bestimmen unsere Handlungs-

mdoglichkeiten und unser Visionen fur die Zukunft. Wie sieht es aus, wenn
Vielfalt Wertschatzung erfahrt?
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Auf der Webseite Multilingual Graz von treffounkt
sprachen / Plurilingualismus der Karl-Franzens-Uni-

Was versitat Graz finden Sie unter dem MenUpunkt Projekte
und Studien eine Fotoserie, die die Sprachenland-

kann schaft in Graz beschreibt.

ich http://multilingual.uni-graz.at

fun?

Auf der Projekt-Webseite www.zusammen-reden.at
finden Sie viele Fotos zu den Sprachen-Aktionstagen,
auch zum Thema des Sichtbarmachens von Sprachen.

Betreten Sie einmal Ihr Schulhaus aus dem Blickwinkel von Eltern,
die kaum Deutsch sprechen. Fallt es ihnen leicht, sich zurecht zu finden?
Oder bleiben ihnen wichtige Informationen verborgen — weil sie schon
wissen mussten, wo sie zu suchen sind? Oder weil sie sie nicht verstehen
koénnen? Vielleicht wirden ihnen mehrsprachige Beschriftungen oder auch
nur Piktogramme weiter helfen?

e Auf der Webseite des Bildungsministeriums finden Sie unter dem
Menupunkt Schulen / Unterricht eine ,Handreichung fur Schulleiterinnen
und Lehrerinnen an Volksschulen Uber die Integration fremdsprachiger
Schulanfangerinnen” zum Download; der Titel lautet ,,Den ersten Schritt
gehen wir gemeinsam®. Lesen Sie zu obigem Thema insbesondere auf
Seite 42.

Stellen Sie sich vor, Sie betreten Ihre Klasse, ohne dass Ihre Schilerinnen
anwesend sind. Ist es sichtbar, dass diese Klasse mehrsprachige Kinder
besuchen?

Gestalten Sie mit lhren Schiilerinnen das Schulhaus mehrsprachig!
Saisonale Winsche zu den verschiedenen Festen kénnen in mehreren
Sprachen und Schriften angebracht werden. Auch auf der Webseite der
Schule ist Platz fUr viele Sprachen. Ausgewahlte Inhalte kénnten insbeson-
dere mit Hilfe von Eltern in andere Sprachen Ubersetzt werden.

Hier ein paar Vorschlage zur mehrsprachigen Gestaltung des Schulraums:

e mehrsprachige Beschriftungen von Plakaten
e  GruBformen in allen Sprachen und Schriften
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e Texte in den Erstsprachen
e mehrsprachige Blcher in der Schulbibliothek

Sie k&dnnen mit den Schulerinnen auch einmal eine Fotosafari durch die
Umgebung der Schule machen — auf der Suche nach anderen Sprachen

als Deutsch. Welche Sprachen konnt ihr finden, und wo? Welche Sprachen
sind oft dabei, und welche von denen, die ihr kennt, nie? Warum ist das so?
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Mehrsprachigkeit ist eine
besondere Kompetenz
der Kinder!
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Kinder als SprachenexpertInnen!

Wir spielen in der Klasse ein Spiel mit Bezeichnungen fiir Bananen,
Apfel, Orangen und Karotten in ausgewéhlten Sprachen. Denn viele
fremdsprachige Begriffe sind leicht zu erkennen, weil sie &hnlich wie im
Deutschen klingen. Andere wiederum kann man nur erraten — daflr klingen
sie besonders schon oder lustig, wie zapaldtl — so heil3t die Banane auf
Nahuatl, einer indigenen Sprache in Mexiko.

Muz heif3t Banane auf Turkisch, den Tipp hat ein Junge gerade stolz seinem
Freund gegeben. Aber was heiBt Karotte auf Turkisch, das kannst du doch
auch? Der Junge denkt angestrengt nach, es ist ihm unangenehm, aber es
fallt ihm nicht ein.

Mehrsprachige Kinder kénnen schon einiges: Sie kennen andere Spra-
chen und andere Schriften. Sie haben erfahren, dass Bezeichnung und Ding
keine Einheit sind, und sie haben Erfahrung mit kulturellen und sprachlichen
Verschiedenheiten. Das bringt Flexibilitat im Denken und eine Horizonterwei-
terung mit sich. AuBerdem erleichtert Mehrsprachigkeit das Erlernen noch
weiterer Sprachen.

Wichtig ist zu wissen, dass Kinder ihre Sprachen kontextgebunden
erwerben und verwenden. Das heit, sie kdnnen nicht immer alle Begriffe
von einer Sprache in die andere Ubersetzen. Das heif3t aber nicht, dass sie
ihre Sprachen nicht gut beherrschen. Es ist in zahlreichen wissenschattli-
chen Studien belegt, dass man in einer bestimmten Phase des mehrspra-
chigen Spracherwerbs nicht fUr jedes Konzept mehrsprachige Synonyme
hat, also jeden Begriff in beiden Sprachen kennt. Die Banane etwa gibt es
oft zur Jause und ist in beiden Sprachen bekannt; die Karotte hingegen wird
vielleicht daheim nur selten gekocht.

Durch die stete Zunahme von Verwendungskontexten entwickelt sich im
Lauf der Zeit auch der Wortschatz in allen Sprachen. Deshalb ist es aber
auch umso wichtiger, dass die Erstsprachen der Kinder nicht nur auf die
hausliche Kommunikation beschrankt bleiben. Will man, dass sich die
sprachlichen Ressourcen der Kinder entwickeln, brauchen sie auch viel-
faltige Verwendungskontexte!
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Kinder, die mehrsprachig aufwachsen, verfiigen liber enorm wert-
volle Ressourcen. Aber viele erleben das nicht so. Mehrsprachigkeit wird
in der Offentlichkeit oft von einem defizitaren Blickwinkel aus gesehen: Wir
konzentrieren uns darauf, was Kinder (noch) nicht kbnnen. Selten beachten
wir, Uber welche Kompetenzen sie bereits verfigen. Daher verwundert es
nicht, dass Kinder mit anderen Erstsprachen als Deutsch nicht immer stolz
auf ihre Erstsprachen sind und sie auch nicht so gerne 6ffentlich verwen-
den. Auch die Eltern dieser Kinder sind oft verunsichert und meinen, es sei
besser fur inre Kinder, nur mehr Deutsch zu reden.

Das ist schade, denn Sprachen brauchen Pflege, damit sie nicht verkiim-
mern. Eine Sprache, die nicht gesprochen und weiter entwickelt wird, bleibt
oft nicht einmal im bisherigen Kenntnisstand erhalten. Use it or loose it, ist
die bittere Erkenntnis.

Die Verwendung und Weiterentwicklung der Erstsprache ist niemals
ein Hindernis fiir den Erwerb einer weiteren Sprache. Ganz im Ge-
genteil: Wissenschaftliche Studien zeigen, dass Kinder, die ein reichhaltiges
sprachliches Angebot in ihrer Erstsprache erhalten haben und diese daher
gut beherrschen, sich auch im Erlernen einer weiteren Sprache leicht tun.
Deshalb ist es enorm wichtig, dass Kinder die Gelegenheit bekommen, ihre
Erstsprachen gut zu lernen und weiterzuentwickeln.

Denn mit dem Schuleintritt ist der Spracherwerb keineswegs abgeschlos-

sen. Der muttersprachliche Unterricht ist ein wichtiger Beitrag zur Entwick-
lung und Erhaltung der schon vorhandenen sprachlichen Ressourcen.
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In Graz kann es passieren, dass in einem offentlichen
Verkehrsmittel verschiedenste Sprachen zu hdren sind,

Was aber gerade nicht Deutsch. Auf viele Menschen wirkt
das bedrohlich. Aber ware es auch ein Problem fur
kann . . .
uns, wenn im Bus alle auBer uns Englisch oder Italie-
l(h nisch sprechen wirden? Wirden wir uns dann auch
tun? bedroht fuhlen?

Aufgrund des sehr unterschiedlichen Sprachprestiges

bewerten wir Sprachen aus subjektiven Blickwinkeln.
Wir geben viel Geld fur die sprachliche Férderung unserer Kinder aus — aber
das bezieht sich hauptsachlich auf bestimmte Sprachen, wie etwa Englisch
oder Franzdsisch. Fir die Zukunft der mehrsprachig aufwachsenden
Kinder sind jedoch sehr gute Sprachkenntnisse in ihren Erstspra-
chen von ebenso groBem Wert.

Allerdings sind ihre Kenntnisse in der Alltagssprache fur viele berufliche
Bereiche meist nicht ausreichend. Wir mussen alle Eltern aufklaren, dass die
Kinder auch in inren Erstsprachen intensive sprachliche Bildung brauchen,
um ihre Mehrsprachigkeit auch beruflich nutzen zu kdnnen. AuBerdem ist es
wichtig, dass Kinder mit ihren Verwandten sprechen kénnen.

e Nahere Informationen zum muttersprachlichen Unterricht gibt es auf der
Webseite des Referates fur Migration und Schule im Bildungsministeri-
um www.schule-mehrsprachig.at — im MenUpunkt ,Muttersprache /
muttersprachlicher Unterricht®.

Was die Sprachen der Kinder zum Unterricht beitragen kénnen:

Die mehrsprachigen Kinder kdnnen helfen, wenn es darum geht, verschie-
densprachige Bezeichnungen fUr ein Schulprojekt zu sammeln. Unterhalt-
sam hat sich flr uns etwa das Suchen von Bezeichnungen flr Jausenbares
im Garten erwiesen, wie es an der VS Graz-Murfeld fUr eine Spracheninsel
auf der Schulwiese durchgefuhrt wurde: Wir fragten nach Salat, Sonnen-
blume, Ribisel oder Erdbeere in den Sprachen der Schilerlnnen. Der Salat
klingt in vielen Sprachen sehr ahnlich und so eine beliebte Frucht wie die
Erdbeere in vielen Sprachen zu kennen, kann fir alle nur von Vorteil sein!
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Kinder kénnen auch beauftragt werden, zwanzig Worter aus dem Urlaub
oder von zu Hause mitzubringen, wie die Padagogin und Bestseller-Autorin
Donata Elschenbroich (Das Weltwissen der Siebenjéhrigen) vorschlagt. Es
wird interessant sein, welche Worter sie mitbringen, einige werden wir ken-
nen, und sicher werden viele Wérter dabei sein, die jeder von uns in anderen
Sprachen brauchen kann.

Denn sich in vielen Sprachen zu verstandigen zu kénnen, und sei es
auch nur auf elementare Weise, konnen wir von den Kindern lernen.
Wir lernen von ihnen BegrtiBungen und Verabschiedungen, wir lernen von
ihnen die Bezeichnungen fir Mama und Papa, wir lernen ,,Danke!” sagen
und wir lernen von ihnen, ihre Namen richtig auszusprechen.
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Sprachen wollen gesprochen werden!

Ein paar Madchen haben mit Hilfe ihrer Sprache andere Kinder im
Schulhof gemobbt. Sie haben sie heftig beschimpft in Sprachen, die
diese nicht verstehen, und dartiber gelacht. Die Lehrerlnnen haben das erst
erfahren, nachdem sie sich die Worte Ubersetzen lieBen. Sie waren entsetzt
und enttéuscht. Nun ist das Sprechen anderer Sprachen als Deutsch in den
Pausen verboten.

Wenn Gewalt Uber das Mittel der Sprachen ausgetbt wird, ist das nicht
ausschlieBlich ein Problem der Sprache, sondern zugrunde liegt ein Kon-
flikt zwischen Menschen. Sprachverbote verhindern diesen Konflikt nicht.
Sie kénnen Konflikte zwischen Gruppen sogar noch verstérken, da sie ein
Merkmal einer Gruppe — namlich bestimmte Sprachkenntnisse zu haben -
negativ in den Mittelpunkt riicken.

Sprachverbote sind fiir Kinder eine emotionale Zwickmiihle. Denn
unsere Sprachwabhl erfolgt nicht nur rational, sondern ist auch sehr von
unseren Emotionen gesteuert. Wenn wir uns freuen, sehr aufgeregt sind
oder uns argern, sprechen wir am ehesten eine Sprache, die uns sehr nahe
ist. FUr viele in der Steiermark ist das zum Beispiel der lokale Dialekt. Fir
mehrsprachige Kinder ist ihre Erstsprache die vertrauteste Sprache. Deshalb
wird es ihnen trotz eines Sprachverbots immer wieder ,passieren”, dass sie
in die Erstsprache wechseln.

Mit den Sprachverboten etabliert sich bei mehrsprachigen Kindern ein
schlechtes Gewissen, das sie bekommen, wenn sie in ihrer Erstsprache
sprechen. Gleichzeitig driicken Sprachverbote eine Ablehnung be-
stimmter Sprachen aus. Wird eine Sprache per Verbot vom Schulalltag
ausgeschlossen, werden sich oft auch die Kinder, die diese Sprache spre-
chen, abgelehnt fuhlen.

Es gibt zahlreiche Beispiele in der Geschichte, wo Sprachen aus Assimilati-
onsgrunden verboten bzw. aufgegeben wurden, seien es die nordamerikani-
schen Indianer oder die Roma in Europa. Sie zeigen, dass ein Sprachwechsel
allein nicht ausschlaggebend ist fur den Schulerfolg und den sozialen Aufstieg.
Uberwiegend schafften es diese Gruppen nicht, vom Rand der Gesellschaft in
ihre Mitte zu gelangen, obwohl sie ihre Sprachen aufgaben.
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Viel wichtiger fur den Schulerfolg sind ein positives Selbstbild und eine
Identifikation mit der Schule. Fur beides sind Sprachverbote nicht férderlich.
Sprache ist ein wesentlicher Teil der Identitat, ein Zugang zu Emotio-
nen und personlichem Ausdruck, den Menschen nicht freiwillig aufgeben.
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was Lehrerinnen miissen klare Grenzen setzen - auch
in Bezug auf Kommunikation. NatUrlich ist es not-

Kkann wendig einzuschreiten, wenn es zu Gruppenbildungen

i(h oder zu Abkapselungen kommt. Im Gegenzug ist es

tu"? vorbeugend wichtig, sich innerhalb der Schule bzw.
der Klasse auf gemeinsame Kommunikationsregeln zu
einigen.

Allen sollte bewusst sein, wie sehr Sprache auch verletzen kann.
Solche Regeln beinhalten daher, dass Formen der verbalen Ausgrenzung
nicht geduldet werden, so wie auch andere Formen der Gewalt an der
Schule untersagt sind.

Wenn Kinder in der Pause miteinander reden, geht es meist um Alltags-
themen und alltégliche Erlebnisse, die in der jeweiligen Erstsprache aus-
getauscht werden. Ein hartes Durchgreifen ist nur bei missbrauchlicher
Verwendung der Sprachen angebracht — und das am besten fUr eine kurze
Zeit. Nach dieser Frist kbnnen die gemachten Erfahrungen reflektiert und
ausgetauscht werden.

Schulteams an Schulen mit Kindern anderer Erstsprachen als Deutsch sollte
der Mehrwert von Mehrsprachigkeit bzw. einer hohen Kompetenz in den
Erstsprachen der Kinder bewusst sein. Dies mUsste immer wieder Thema

in Konferenzen und Fortbildungen sein.

Zum einen gilt: Um die Erstsprachen der Kinder gleichzeitig mit dem
Deutschen zu férdern und sie auch dem Niveau der Schulsprache entspre-
chend weiterzuentwickeln, ist es nétig, dass sie gesprochen werden und
gesprochen werden dirfen. Grundsétzlich sind die Sprachen der Schii-
lerinnen im Unterricht sehr wertvoll — etwa wenn ein Schiler oder eine
Schillerin eine Ubersetzung braucht, um Texte zu verstehen. Oder um mehr
Uber die Welt zu erfahren. Und zum anderen gilt: Wenn es um emotionale
Fragen geht, lasst sich das einfach am besten in der eigenen Herzensspra-
che ausdrticken.

Besonders in den ersten Monaten des Zweitspracherwerbs flihlen sich die

Betroffenen oft sprachlos, weil sie ihre Gedanken, Gefuhle und auch ihr Wis-
sen nicht in der neuen Sprache adaquat formulieren kénnen. Eine konkrete
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Moglichkeit wére es im Unterricht diese Kinder Texte in ihren Erstsprachen
schreiben bzw. sie auch etwas erzahlen zu lassen. Wir missen ja nicht alles
korrigieren! Im Gegenzug dazu starken wir durch diese Moglichkeiten das
Selbstbewusstsein der Kinder und ihr Wohlfihlen in der neuen Schule. Sie
sind in Wirklichkeit nicht sprachlos — nur kénnen sie die neue Sprache eben
noch nicht ausreichend, um mitmachen zu kénnen.

e Ein Tipp dazu: Auf der Webseite des Referates fur Migration und Schule
finden Sie, wenn Sie den MenUpunkt ,Hintergrundinformation” an-
klicken, in der Liste links im Bild den Punkt ,Informationsblatter”. Hier
gibt es Informationen zum Thema zum Download (oder zum Bestellen),
u.a. auch zum Thema ,Spracherwerb in der Migration®.
www.schule-mehrsprachig.at

BegrtBungen in allen Sprachen, die in der Klasse gesprochen werden,

kodnnen auch ein Turdffner sein. Damit fuhlen sich alle angesprochen und

dazugehorig.

e In den Sprachbeschreibungen der Webseite Multilingual Graz von
treffounkt sprachen / Plurilingualismus finden Sie BegriBungen in Gber
70 Sprachen. Die Sprachbeschreibungen enthalten auch interessante
Informationen Uber die Namen, die Verbreitung, die Sprecherinnenzah-

len und die grammatische Struktur von Sprachen.
http://multilingual.uni-graz.at

49



UMD SPANI SIS T OO0

50

51



Intevkulturvelles
Levnen
ist wichtig!

!

EEVEDIE 2"
i 43

ﬁ_'.




Wir verstehen uns!

Wenn wir ins Ausland fahren, wissen wir: Schon einen Kaffee zu be-
stellen, erfordert erste Kenntnisse Uber die Kultur des Landes. ,Dzieri dobry
panu/pani, chciatbym/chciatabym zamoéwic kawe / Guten Tag mein Herr/
meine Dame, ich wirde gerne einen Kaffee bestellen®, sagt man in Polen
Uberaus hoflich und formlich. ,,EaHo kade!l (Edno kafé!) / Einen Kaffee!“ — das
reicht bei einer Bestellung in Bulgarien. Alles andere wirde nur Verwunde-
rung erregen.

Sprache und Sprechverhalten werden immer vom sozialen und
kulturellen Umfeld des Sprechenden gepragt und sind Ausdruck der
vorherrschenden Werte und Regeln. Es gibt etwa Unterschiede im Grad an
Direktheit, der in der Kommunikation an den Tag gelegt wird, oder auch,

wie lange die Sprechpausen im Gesprach sein durfen. Trete ich meinem
Gegentiber zu nahe? Sind bestimmte Themen tabuisiert? Gibt man sich zur
BegriBung die Hand? Was wird als angemessen, was wird als unhdflich, gar
beleidigend empfunden? Und noch schwieriger: Was ist selbstverstandlich?
So sehr, dass beide Seiten gar nicht darlber nachdenken?

Es gibt auch groBe Unterschiede, welche Gesprachsform in einer bestimm-
ten Situation angebracht ist. Nicht in jedem Land wird erwartet bzw. ist es
erwUnscht, dass Eltern in der Schule ,mitreden”. Manchmal ist das Verhalt-
nis zwischen Lehrerlnnen und Eltern weniger freundschaftlich gepragt, als
das in Osterreich der Fall ist. Diese unterschiedlichen Einschiatzungen
der Rolle der Schule und der Rolle der Eltern kdnnen mitunter zu
Missverstandnissen fiihren.

Erfolgreiche Kommunikation hat also nicht nur mit ausreichenden Sprach-

kenntnissen zu tun. Mindestens genauso wichtig ist es, auch mit den
jeweiligen Gesprachsgewohnheiten und -erwartungen vertraut zu sein.
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Wie sehen die Eltern die Schule, was erwarten sie
sich? Und was erwartet die Schule von den Eltern

Was und den Kindern? Das kann je nach Land und

k ann Herkunft, aber natiirlich auch individuell variieren.
i(h Es ist besser, in jedes Elterngesprach ,neutral® einzu-
tun? steigen, im Bewusstsein der eigenen Vorurteile und

Zuschreibungen. Nur weil ich einmal mit einer Familie

aus einer bestimmten Region spezielle Erfahrungen

gemacht habe, heiBt das noch lange nicht, dass Ahn-
liches bei einer anderen Familie aus dieser Region vorkommt. Wir wissen ja,
wie verschieden wir alle sind!

Wichtig ist es auch, eine ,klare Sprache* zu sprechen, also dem
Gegentber alle eigenen Erwartungen, auch die fUr uns selbstverstandlichen,
klar zu vermitteln — insbesondere wenn es um konkrete Anforderungen an
die Eltern genht.

In Osterreich praktizieren wir eine Form der Elternarbeit, die die Eltern in das
schulische Geschehen einbindet und von ihnen auch Mitwirkung einfor-
dert. In vielen Landern der Welt hingegen hat das Schulsystem alleine die
Verantwortung, die Kinder gut auszubilden. Bildlich gesprochen werden den
Lehrerlnnen die Kinder zu Schuljahresbeginn Ubergeben, mit der Erwartung,
dass diese am Schuljahresende alles Erforderliche gelernt haben werden.
Schulkontakt gibt es nur im Ausnahmefall. SchlieBlich wissen ja die Pada-
goglnnen am besten, was welches Kind braucht.

Wir miissen also davon ausgehen, dass Eltern aufgrund ihrer Erfah-
rungen mit anderen Schulsystemen unsere Erwartungen beziiglich
einer aktiven Elternarbeit nicht kennen und vielleicht nicht einmal
ahnen, was wir von ihnen erwarten.

Wenn wir etwa fragen, welche Schule sich die Eltern fur ihr Kind als weiter-
flhrende Schule winschen, kann es sein, dass jene Eltern, die in einem an-
deren Schulsystem aufgewachsen sind, an der Professionalitat der Lehrenden
zu zweifeln beginnen, da diese das doch selbst am besten wissen mussten.
Diese Eltern wirden sich zum Beispiel vielmehr eindeutige Empfehlungen
durch die Padagoglnnen wiinschen — und jedenfalls keine Fragen!
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Elternhefte sind aus den 3sterreichischen Volksschulen nicht mehr wegzu-
denken. Was aber tun, wenn manche Eltern diese Tradition nicht kennen?
Hier ist vor allem Aufklarung angebracht. Und dazu noch ein Tipp: Man-
che Eltern k&nnen keine Schreibschrift lesen. Daher ist es besser, in Ge-
mischtantiqua zu schreiben.

Manche Kinder schauen Erwachsenen nicht in die Augen. Dies ist keine
Provokation — sondern meist eine Respektsbezeugung.

AuBerdem erwarten sich so manche Eltern, die bei uns eingewandert sind,
dass sich Padagoglnnen wie Respektspersonen kleiden und sich auch dem-
entsprechend verhalten.

Dies — und vieles mehr —im Einzelfall zu erkunden, kdnnte Anlass fur einen
Austausch mit Eltern sein, fir themenbezogene Elternabende, im Sinne

einer wertschatzenden Kommunikation zwischen allen beteiligten
Personen.
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Eltern iiber ihve
Sprachen in den
Schulalltag einladen!
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Eltern als SprachenexpetrtInnen!

In den Kunstprojekten sammelten wir Worter aus dem Schulbereich und
fragten die Kinder: Was heif3t Bleistift, Heft, Radiergummi oder Spitzer in
deiner Sprache?

Nicht alle Gegenstande kennen die Kinder in ihren Erstsprachen. Wir baten
sie daher, ihre Eltern zu fragen. Damit waren die Eltern gleichzeitig auch in
das Projekt ZUSAMMENreden eingebunden. Diese persoénliche Wert-
schatzung ihrer Sprachen brachte es mit sich, dass zum Beispiel ein
Vater aus Tschetschenien, der zuvor flr die Schule nicht erreichbar war,

im Kunstprojekt gleich bei allen Ubersetzungen ins Tschetschenische half.
Infolge brachte er sich nun auch in weitere Vorhaben der Schule ein.

Wir haben in unserer Vermittlungsarbeit erfahren, dass Sprachen sowohl
positiver als auch neutraler wahrgenommen werden, als das bei Kultu-

ren oder Religionen der Fall ist. Vielleicht weil die Auseinandersetzung mit
unbekannten Sprachen von vielen Menschen als Bereicherung und Hori-
zonterweiterung betrachtet und mit Urlaub, Reisen oder auch beruflichen
Vorteilen verbunden wird. Wenn wir mit Sprachenvielfalt arbeiten, sind wir
bisher immer auf groBes Interesse gestoBen, und die Vermittlung hat sich als
vergleichsweise einfach erwiesen, wenn man an die hitzigen gesellschaftli-
chen Debatten zum Thema Migration und Integration denkt.

Auch in der Elternarbeit funktioniert manchmal gerade die Ein-
bindung iiber die Sprache recht gut. Eltern haben mit ihrer Mehrspra-
chigkeit Kompetenzen, die uns fehlen. Sie um diese Kompetenz zu bitten,
bringt Wertschatzung und Anerkennung, besonders im Umfeld einer steten
Kommunikation des Mangels, wie sie diese Eltern in Osterreich nicht selten
erfahren. Auch die Minderheitenforschung zeigt, dass die Bertcksichtigung
von Sprache und Kultur der Minderheiten im Schulunterricht zu einer hdheren
Identifikation mit der Institution Schule seitens der ganzen Familie fuhrt. Das
wiederum hat direkte positive Auswirkungen auf den Schulerfolg der Kinder.
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Vertrauen ist die wichtigste Basis fiir eine er- wirklich versteht und nun versucht, das Beste aus der Situation zu machen,

was folgreiche Kommunikation zwischen Eltern und was aber die Lage letztendlich nur komplizierter macht? Noch schwieriger
kallll Lehrerinnen. Mit viel Empathie und Verstandnis wird es, wenn Eltern ihre Kinder zum Ubersetzen heranziehen. Denn
. gelingt es Schulteams immer wieder, alle Eltern die Kinder sind mit dieser Rolle in vieler Hinsicht liberfordert.
l‘h mit einzubeziehen. Als Unterstltzung fur eine wertschatzende und erfolgreichere Kommuni-
tun'{ kation mit den Eltern stellt zum Beispiel die Stadt Graz Ubersetzungen der
Abseits der gemeinsamen interkulturellen Festtage, die wichtigsten Elternhefteintragungen zur Verfigung:
an vielen Schulen bereits gefeiert werden, um andere
Traditionen kennen zu lernen, kann auch der ganz ¢ Das ,Elternheft der Stadt Graz“ soll die Kommunikation zwischen
gewohnliche Alltag mit dem Thema Sprachenvielfalt besonders werden. Pflichtschullehrerlnnen und fremdsprachigen Eltern erleichtern. Die 41
Denn Eltern kdnnen mehr, als flir Schulfeste zu kochen und zu backen! wichtigsten Mitteilungen an einer Schule liegen hier in 13 Sprachen
Sie sprechen moglicherweise andere Sprachen und beherrschen andere Ubersetzt vor, wie etwa Formulare, Einladungen fir Schulfeste und vie-
Schriften? Oder sie haben vielleicht interessante Berufe? Anders ausge- les mehr. Dieses Elternheft gibt es zum kostenlosen Download auf der
drickt: Eltern konnen Klassen begleiten oder sie sogar zu sich nach Hause Webseite der Stadt Graz unter den MenUpunkten Abteilung fir Bildung
einladen. Sie kdnnen ihnen Geschichten in ihren Sprachen erzéhlen oder und Integration / Integrationsreferat. www.graz.at
vorlesen. Sie k&nnen den Kindern unbekannte Alphabete vorstellen und
ihnen damit zeigen, in wie vielen Schriften man auf der Welt schreibt. Sie Mit all diesen Unterlagen wird eine mehrsprachige Schulkommunikation
koénnen das Leben, die Natur, die Stadte in anderen Landern beschreiben. einfacher gemacht und es wird auch leicht moglich, ein mehrsprachiges

Elternheft oder mehrsprachige Elternbriefe einzuflhren.
Dazu gehoéren, wertgeschéatzt und eingeladen zu werden, das sind

wichtige Ziele in der Elternarbeit.

Auch die Wahl der richtigen Sprache ist wichtig in Bezug auf die Elternar-
beit. Denn die Sprache der Padagoglnnen entspricht nicht der Alltagsspra-
che, sondern sie ist eine Fachsprache, wie in vielen anderen Berufen auch.
Weil sie sowohl Fach- also auch Alltagssprache in sich vereint, sind zum
Beispiel die Informationen an Elternsprechtagen flr viele Eltern nur schwer
oder gar nicht verstandlich.

Hier gibt es nur einen Ausweg: Die Einbeziehung von professionellen Dol-
metscherlnnen. Viele Gemeinden stellen bereits Dolmetscherinnen zur Ver-
figung. In Graz gibt es zum Beispiel einen eigenen Dolmetscherlnnenpool.

Dolmetschen erfordert ein eigenes Studium. Denn wie wir wissen, hilft eine
einfache Ubersetzung nicht immer weiter, es geht ja auch um ein Uberset-
zen des kulturellen Hintergrundes der Sprachen, als Basis flr das Verwen-
den der richtigen, sachlich entsprechenden Worter.

Manchmal bringen Eltern jemanden zum Ubersetzen mit. Aber kennen wir die
Sprachkenntnisse dieser Person? Was, wenn sie den/die Padagogln nicht

62 63



64

S
'wé;zl nga%&&ﬁ&’é}:és— """""""""""""""""""""""""
~tstomdlurerbichpgpf-— e e



Sprache ist
nicht gleich
Hervkunftsland!
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Sprachen haben Keine Grenzen!

Viele Schulen arbeiten bereits mit der Sprachenvielfalt an der Schule. Gerne
werden dann die vielen Sprachen der Schule Uber die Nationalflaggen der
Herkunftslander der Kinder sichtbar gemacht. Allerdings kann man nicht so
einfach von einem Herkunftsland auf eine bestimmte Sprache schlieen.
Und auch umgekehrt lasst die Umgangssprache nicht immer einen direkten
Schluss auf ein Herkunftsland zu. In allen Staaten der Welt werden neben
den bekannten Nationalsprachen noch weitere Sprachen gesprochen, die
sich hinsichtlich ihres Status als Amts- oder Minderheitensprachen un-
terscheiden. Und viele der bekannten Nationalsprachen werden in
mehreren Landern gesprochen.

In der Slowakei wird neben Slowakisch auch Ungarisch und Romani ge-
sprochen. In Rumanien gibt es eine ungarischsprachige und eine deutsch-
sprachige Minderheit. Und viele Menschen in der TUrkei sprechen als
Erstsprache nicht Turkisch, sondern Kurdisch.

Englisch ist zwar in vielen L&dndern Afrikas Amtssprache. Das bedeutet aber
andererseits nicht, dass alle Menschen, die aus diesen Landern kommen,
Englisch auch beherrschen.

Manche Sprachen sind in den Herkunftslandern sogar tabuisiert oder
in der Offentlichkeit verboten. So gab es eine Zeit, in der es in Tschetsche-
nien verboten war, in der Offentlichkeit Tschetschenisch zu sprechen. Auch
Kurdisch war in der Turkei aus dem 6ffentlichen Leben verbannt. Bis heute
erfolgt die Schulbildung in der Turkei ausschlieBlich auf Turkisch. Kurdisch
spielt in der Schule keine Rolle. Und auch auf Tschetschenisch wird in
Tschetschenien kaum unterrichtet. Die Unterdriickung von Volksgruppen
und Sprachen in den Herkunftslandern kann dazu flihren, dass Kinder ein
durchaus zwiespéltiges Verhéltnis zu inrem Herkunftsland haben. Flaggen
kénnen sehr stark emotional besetzt sein, nicht nur fur unterdriickte Minder-
heiten. Die dadurch entstandenen Erlebnisse und Geflhle pragen mitunter
das Selbstverstandnis der Familien. Diese inner- und zwischennationalen
Konflikte kdnnen dann auch in die Schule weitergetragen werden.

Jeder Mensch hat viele Zugehdérigkeiten. Eine Karntner Slowenin fuhlt

sich der Volksgruppe der Karntner Slowenlnnen ebenso zugehorig, wie sie
Karntnerin und Osterreicherin ist. Ebenso sind fiir das Kind von kroatischen
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Einwanderern sowohl Kroatien als auch die Steiermark und Osterreich
pragend. Bei Angehorigen von Minderheiten ist das noch komplexer. Welche
Flagge soll ein Kind kurdischer Einwanderer, das in Osterreich geboren

ist, in der Schule malen? Die turkische Flagge kénnte positiv oder negativ
besetzt sein. Auch die kurdische Flagge ist nicht neutral. Neben ethnischer
Zugehdrigkeit steht die kurdische Flagge auch fur eine bestimmte Richtung
der kurdischen Politik. Oder passt vielleicht nicht besser die dsterreichische
Flagge, da das Kind sein ganzes Leben in Osterreich verbracht hat?

Flaggen sind selten ein neutrales Symbol. Auch wenn wir Osterreich-
erlnnen keinen so starken Bezug zur Flagge haben wie z.B. Amerikanerinn-
en, so fuhlen wir uns dennoch Ubergangen, wenn wir als Symbol fir die
deutsche Sprache auf einer Webseite die deutsche Flagge sehen und nicht
auch die dsterreichische.

Die Gleichsetzung von Landergrenzen mit ethnischen und letztlich auch
sprachlichen Grenzen hat in den letzten Jahrhunderten zu vielen gewaltrei-
chen Auseinandersetzungen gefuhrt. Der Krieg im ehemaligen Jugoslawien

ist nur ein Beispiel aus der jingeren Geschichte Europas, das zeigt, wie
zerstorerisch die Durchsetzung dieser Uniformitatsidee sein kann.
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was Es ist besser, den Nationenbegriff, der meist stark
politisiert ist, bei der Vermittlung von Vielfalt weg-

kan“ zulassen. Die Vielfalt von Sprachen lasst sich leicht
i(h Uber die Sprachen selbst zeigen, wahrend die natio-
fu“? | nale Herkunft eher einem Nationalismus Raum gibt,

der dem Zusammenleben in Vielfalt nicht férderlich ist,
wie historische und aktuelle Beispiele zeigen.

Sie finden in diesem Buch die elf Kunstprojekte prasentiert, die das Kinst-
lerinnenduo RESANITA zum Thema Mehrsprachigkeit an elf steirischen
Volksschulen entwickelt hat. In groBer Formenvielfalt haben sie unterschied-
liche Installationen fUr den Schulraum entwickelt, an denen jeweils alle

Schulkinder mitgewirkt haben und die alle ihre Sprachen sichtbar
machen.

Alle Kunstprojekte sind sowohl Symbole der Sprachenvielfalt als auch kon-
krete vielsprachige Worterblcher, mit denen im Unterricht weitergearbeitet
werden kann. Gleichzeitig stellen sie prominent platzierte bunte und selbst-
bewusste Statements der Schule dar, die die Wertschatzung der Sprachen-
vielfalt auch nach auBen tragen. Weitere Fotos dazu finden Sie auch auf der
Projekt-Webseite www.zusammen-reden.at.
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Wir alle sprechen
in vielen Sprachen!
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Unsere Welt ist mehrsprachig!

Warum gibt es in Papua Neuguinea, einem vergleichsweise kleinen
Land, so viele Sprachen, namlich 820? Die Kinder sagten im Workshop
von Anna Windisch: ,Weil so viele Menschen zu Besuch kommen und ihre
Sprache mitbringen und andere sie dann lernen wollen, weil sie so cool
klingt.“ ,Weil Kinder eine Geheimsprache entwickeln, und dann die Eltern sie
auch verstehen wollen und sie lernen, und dann lernen es die Freunde auch,
und so entstehen ganz viele Sprachen.” ,Weil es ihnen zu langweilig ist, im-
mer nur eine Sprache zu sprechen, und deshalb lernen sie eine andere und
vergessen irgendwann die eigene.“

Mehr als 60 % der Menschen auf der Welt verwenden téglich mehr
als eine Sprache. Weltweit betrachtet ist das mehrsprachige Zusammen-
leben vorherrschend. Dennoch gibt es in Europa eine Tradition, die der
Mehrsprachigkeit mit Vorbehalten gegentiber steht. Diese Haltung wurzelt
in der historischen Forderung nach ethnischer, kultureller und sprachlicher
Einheit der Nation, die letzten Endes zu den gréBten Gewalttaten des 20.
Jahrhunderts flihrte. Das ,Europa der Regionen® hingegen ist eine Chance
flr ein neues Modell kultureller und sprachlicher Vielfalt, Gber die Nationen-
grenzen hinweg.

Denn auch Europa hat eine Tradition der Mehrsprachigkeit. Insgesamt
gibt es Uber 200 indigene Sprachen, die schon immer in Europa gesprochen
wurden. Im Grenzgebiet zwischen der Steiermark und Slowenien wurde seit
jeher sowohl Deutsch als auch Slowenisch gesprochen. Viele Begriffe, wie
etwa das ,Beigleisen” (Blgeleisen), gibt es auf beiden Seiten der Grenze.

Unser Alltag ist bereits mehrsprachig. Wir achten meist nicht darauf,
aber Uberall, ob in Medien, Freizeit oder Konsum, begegnen wir verschie-
denen Sprachen. Die Internationalisierung von Handel und Konsum bringt
das gleiche Produkt an Kundinnen in unterschiedlichen Sprachraumen.
Die Betriebsanleitung eines neuen Geréts ist so umfassend, weil sie in
vielen Sprachen beigepackt ist. Im T-Shirt ist ein Zettelchen angenaht, das
,100 % Baumwolle” in Uber zehn Sprachen nennt. Darlber machen wir
uns gar keine Gedanken mehr.
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Wir kdnnen Mehrsprachigkeit aber auch in unserer eigenen Sprache
finden. Denn unsere heutigen Sprachen sind das Ergebnis vergangener
Sprachmischungen. Mit Technologien oder Ideen aus anderen Landern ka-
men immer schon auch die entsprechenden Worter in unsere Sprache. Das
Wort Kaffee zum Beispiel kam mit dem neuen Getrank aus dem Arabischen.
Pyjama kommt aus Indien: In Hindi bezeichnet ISTTHToder pajama eine
lose um die Hufte geknlpfte Hose.

Das heif3t: Alle Sprachen befinden sich in einem steten Wandel.
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was Von einem alltagsnahen Sprachenlernen, mit den
an der Schule vorhandenen Sprachen, profitieren

kan“ alle.

i(h Wir haben in unseren Workshops viele Male solche

tun? oder dhnliche Aussagen der Kinder gehort: ,,Meine

Freundin spricht Tschechisch. Deshalb lerne ich jetzt

auch Tschechisch. Ich kann schon zwei Wérter: ahoj

und dékuji — ahoj heif3t Hallo und dékuiji danke!”
Die Kinder sehen es meistens als Ansporn, die Sprachen ihrer Klassenkol-
leginnen wenigstens kennen zu lernen. Als es in einem Workshop um die
unterschiedlichen Tierlaute in den verschiedenen Sprachen ging — auch
die Tiere ,sprechen” in anderen Sprachen —, war ein Bub aus Italien, der
erst seit Kurzem begonnen hat, Deutsch zu lernen, sehr stolz, sie seinen
Klassenkolleglnnen vorsprechen zu kénnen. Dazu kannte er noch die
italienischen Bezeichnungen der Tiere, die gar nicht dabei standen. Diesmal
wusste er mehr als alle anderen!

Bei diesem gemeinsamen Lernen erfahren sich die mehrsprachigen
Kinder in einem Bereich als kompetent, den sie sonst meistens nur
als Nachteil erleben. Und die einsprachigen Kinder lernen andere Spra-
chen kennen und erfahren, dass Vielfalt auf der Welt etwas Normales ist.
Der bertihmte Schriftsteller Claudio Magris erzahlte von seiner Jugend im
mehrsprachigen Triest, dass hier die Kinder immer schon wussten, dass es
auf der Welt verschiedene Sprachen und Kulturen gibt — anders als die Kin-
der zum Beispiel in Umbrien, die mit der Uberzeugung aufwuchsen, dass,
so wie alle um sie herum, auch der liebe Gott italienisch spreche (wie es ein
anderer Schriftsteller formulierte).

Es ist auch ziemlich spannend, im alltaglichen Umfeld gemeinsam
nach Mehrsprachigkeit suchen, wo sie bereits ist: Schauen wir uns die
Inhaltsangaben auf Nahrungsmitteln an, bringen wir Betriebsanleitungen
elektronischer Gerate mit oder studieren wir Speisekarten — welche Gerichte
anderer Lander gibt es zu kosten, und wie werden wiederum die steirischen
Gerichte Ubersetzt? Auch spannend ist die Frage: Was bedeuten eigentlich
unsere Vornamen?

Solches Forschen macht SpaB! Denn die Kinder wissen bereits viel Uber
andere Sprachen. Auch einsprachige Kinder kennen Ausdriicke in anderen
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Sprachen, oder Begriffe von ihren Urlaubsreisen. Das passende Aha-
Erlebnis dazu ist, wenn wir ihnen zeigen, dass auch Wérter ,reisen”.
Diese wandernden Worter sind die in unserer Sprache oft gut versteckten
Lehnworter, die wir nicht selten aus den Sprachen unserer Nachbarlander
ubernommen haben.

Im Internet gibt es viele Hinweise zu Lehnwértern. Sie stellen eine aufregen-
de Reise in die Vergangenheit dar und gleichzeitig machen sie uns klar, wa-
rum diese Worter so heiBen und so geschrieben werden. Vielleicht schaffen
es die Kinder, auch selbst einige Begriffe herzuleiten? Nicht so schwer ist
das etwa beim Knackebrot (von schwedisch knacka flir knacken), oder dem
umgangssprachlichen fesch von fashionable.

e Die Webseiten Multilingual Graz und Multilingual World (oben
links auf der Seite wechselt man zwischen den beiden hin und her) von
treffounkt sprachen bieten Informationen Uber zahlreiche Einzelsprachen
und die dazugehdrigen Sprachfamilien. Die Sprachbeschreibungen bei
Multilingual Graz geben Auskunft Uber Namen, Verbreitung, Sprecherlnn-
enzahlen und grammatische Besonderheiten. Auch BegriBungen in
Uber 70 Sprachen findet man hier. Sprachverwendungsprofile zeigen,
in welchen Bereichen mehrsprachige Menschen ihre Sprachen verwen-
den. Sprachaufnahmen geben einen ersten Eindruck, wie verschiedene
Sprachen klingen. http://multilingual.uni-graz.at

e ,Wir sprechen uns“, der Animationskurzfilm von Julia Laggner
und Andrea Markart illustriert unterhaltsam und abwechslungsreich die
zunehmende Sprachflexibilitat im Alltag — vom scheinbar einsprachigen
Grazer, der sich mit seinem verstaubten Franzosisch abmuiht, bis zum
spielerischen Switchen zwischen verschiedenen Sprachen in nur einem
Satz. Sie finden diesen Film auf Youtube oder auf der Webseite von
Multilingual Graz unter dem MenUpunkt Projekte und Studien.

e Die 12 Hefte der KIESEL-Materialien zur Mehrsprachigkeit bieten

konkret fUr den Unterricht aufbereitete Unterlagen sowie weiterfuhrende
Informationen. Naheres zu den Bestellmdglichkeiten finden Sie auf der
Webseite des Osterreichischen Sprachenkompetenzzentrums OSZ.
www.oesz.at
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Sprachen bergen
das Wissen
iiber die Welt!
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Sprachen sind ein Schatz fiir alle!

In der Erstsprache, schreibt die deutsch-japanische Autorin Yoko Tawada,
klammern sich die Begriffe fest an die Worte. Aber mit jeder weiteren Spra-
che hat man ,,s0 etwas wie einen Heftklammer-Entferner®, der die Worte und
Ideen wieder frei macht. Damit erdffnet sich ein faszinierender Blick darauf,
wie unterschiedlich Sprachen die Welt abbilden. Wenn wir solche Kenntnisse
Uber verschiedene Sprachen erwerben, verstehen wir auch die eigene Spra-
che besser, und wir erfahren mehr Uber die Welt.

Die Sprachen der Welt weisen eine groB3e strukturelle Vielfalt auf.
Man schatzt, dass es ungefdhr 6000 Sprachen weltweit gibt - diese
Vielfalt ist unglaublich!

Die unterschiedlichen sprachlichen Sichtweisen auf die Welt kann man mit
verschiedenen Puzzles, die aus dem gleichen Bild gestanzt werden, verglei-
chen. Aufgrund dieser Unterschiede kann man auch nicht immer alles direkt
von einer Sprache in eine andere Ubersetzen!

Besonders unterhaltsam gestaltet sich der Vergleich von Redewendungen
und Sprichwortern. Wenn es ,schittet wie aus Eimern” im Deutschen, dann
heiBt es im Englischen ,It's raining cats and dogs” oder , |l pleut des cordes*”
im Franzdsischen. Wem es im Spanischen gutgeht, zu dem passt: ,Estar
como abeja en flor* — sich wie die Biene in der Blume flhlen; im Deutschen
hingegen geht es einem — weniger blumig — wie der Made im Speck. Im
Franzdsischen hat man ,un chat dans la gorge®, wahrend im Deutschen
nicht eine Katze, sondern ein Frosch im Hals steckt. Konkreter als das
deutsche Sprichwort ,Ohne Flei3 kein Preis” ist das polnische ,Bez pracy
nie ma kotaczy“ — ohne Arbeit keine Kolatsche.

Sprachvergleiche kénnen dem Sprachenlernen dienlich sein. Sie ste-
hen dem spielerischen Erforschen der Sprachen besonders offen, das
sich an zufélligen Ahnlichkeiten, oder an dem Klang der Sprachen orientiert.
Oft machen gerade solche Elemente viel Freude, weil sie Vertrautes im Un-
bekannten entdecken lassen. Und gleichzeitig sind es gerade die zufélligen
Gemeinsamkeiten, die es leichter machen, sich verschiedene Woérter und
Sétze zu merken. Was Klingt in verschiedenen Sprachen &hnlich, bedeutet
aber etwas anderes?
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Das Englische und der steirische Dialekt haben die gleiche Form fur die

2. Person Plural (they/dej), und auch die Diphtonge sind sich nicht unghn-
lich, wenn man etwa die Aussprache von steirisch Brout und englisch goat
vergleicht.

Viele Bezeichnungen wandern durch die Sprachen und verdndern sich
auch Uber groBBe Sprachrdume hinweg nur geringfligig, sodass wir sie in
vielen verschiedenen Sprachen immer noch verstehen kénnen. Das gilt zum
Beispiel flir Banane oder Schokolade.

Spannend ist es auch, diesen Weg der Worter zu verfolgen, im Lauf der Zeit
und durch die Sprachen: Das Wort Jause erscheint uns als deutsches Wort.
Und doch hat es seinen Ursprung im slowenischen Wort juzina fir Mittag-
essen, das mit jug, Suden zu tun hat: Zu Mittag steht die Sonne im Stden.
Solche Forschungsreisen kann man auch mit vielen Vornamen machen:
Aslan etwa ist ein tUrkischer mannlicher Vorname, der Léwe bedeutet.
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w as Am Ende des vorliegenden Buches ist eine kleine
Auswahl an Woértern zu Alltagsbegriffen in vielen

kan“ Sprachen beigefiigt, die wir im Zuge unserer Kunst-

i‘h projekte mit den Schulen erarbeitet haben und mit
denen Sie im Unterricht weiterarbeiten kénnen. In den

tun? auf der beigelegten CD befindlichen Vermittlungsma-

terialien zur Wanderausstellung ,Sprachenlandschaft
Deluxe” finden Sie viele weitere Spiele und Rétsel
zu den Sprachen der Welt.

TRIO ist eine dreisprachige Zeitschrift zur Unterstitzung des Leseunter-
richts in mehrsprachigen Klassen von der 2. bis zur 6. Schulstufe. Es enthalt
Texte zu verschiedenen Themen, Ratsel, Witze und Buchtipps auf Deutsch,
BKS und Turkisch sowie einer Gastsprache, die jeweils wechselt. Dazu gibt
es auch zahlreiche didaktische Impulse. Sie kann auf der Webseite des
Referats fur Migration und Schule im Bildungsministerium bestellt werden.
www.schule-mehrsprachig.at

Wussten Sie schon, dass auch der Dialekt als Sprache gilt? Daher
kénnen Sie sich mit lhren Schilerlnnen auf eine weitere Forschungsreise
begeben! Immerhin brauchen auch Kinder mit anderen Erstsprachen als
Deutsch eine hohe Kompetenz im vorherrschenden Dialekt, fUr ihre all-
tégliche Kommunikation. Vieles kénnen wir selbst nur in unserem Dialekt
ausdricken, vor allem wenn es um Geflihle oder um Schlagfertigkeit geht.
Koénnen Sie ,Hochdeutsch” schimpfen oder streiten? Der Dialekt kann
damit auch seinen Platz einnehmen im mehrsprachigen Unterricht.

Hier ein paar Vorschlage dazu:

. ,,Ubersetzungen“ von Dialektausdriicken

e typisch bundesdeutsche Ausdrlcke aus dem Fernsehen, die wir bereits
verwenden, wie zum Beispiel ,gucken®

e Texte und Gedichte

e Schlager, Lieder

e Horbeispiele, Interviews mit Menschen aus anderen Regionen

e Personen einladen, die andere Dialekte sprechen

e  Gegenstande aus dem bauerlichen Umfeld haben unterschiedliche
Bezeichnungen — je nach Region.
Wie sagen wir: Erdapfel, Kartoffel oder Grundbirn? Mais,
Kukuruz oder Sterz? Paradeiser oder Tomate?
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Ich wahle selbst, wer
ich bin, und welche
Sprachen ich spreche!
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Ich bin ich!

Im Workshop fragten wir ein Madchen mit asiatischen Gesichtszlgen nach
seiner Erstsprache, in der Uberzeugung, es sei eine andere als Deutsch.
Nein, ihre Muttersprache sei Deutsch, mehr nicht. Auf Nachfrage erfuhren
wir, dass erst die GroBmutter einen Migrationshintergrund hat. Ein Bub
wiederum beschwerte sich, dass er im Unterricht immer gebeten werde,
etwas in Italienisch zu sagen, bloB weil er als einziger in der Klasse Italie-
nisch spricht. Lehrerlnnen erzéhlten uns von Eltern, die es emport ablehnen,
in ihrer Erstsprache angesprochen zu werden — sie wollen, dass ihr Kind
weder zu Hause noch in der Schule Dari spricht, damit es mdglichst schnell
Deutsch lerne.

Wir fordern von allen Menschen, die nach Osterreich kommen, dass sie sich
integrieren sollen und dass sie das, was sie fr uns fremd macht, mdglichst
schnell ablegen. Andererseits sind wir aber versucht, sie im Bestreben um
einen positiven Umgang mit Vielfalt als Expertinnen fUr das Fremde hervor-
zuheben. Ganz unseren Wiinschen entsprechend wollen aber viele
nur Osterreicherinnen sein, und keinesfalls Parade-Ausldnderinnen.
Sie wollen sich nicht auf eine Rolle festschreiben lassen, die ihnen von au-
Ben zugewiesen wird.

Es soll jedem selbst liberlassen bleiben, welche Facetten seiner
Identitdt er hervorheben méchte, und welche nicht. Sprachen sind ein
wesentlicher Teil unserer Identitat, aber im Gegensatz zu anderen Fakto-
ren unserer ldentitét, wie Geschlecht oder soziale Herkunft, sind Sprachen
weniger ausschlieBend. Denn es sei bei weitem einfacher, sagt der australi-
sche Sprachwissenschaftler Joe Lo Bianco, zweisprachig zu sein, als zwei
Religionen zu haben. Tats&chlich ist es kein Problem, mehrere Sprachen zu
sprechen, ganz im Gegenteil.

Wir sprechen ohnedies alle mehrere Sprachen, denn niemand ver-
wendet in jeder Situation die gleiche Sprache. Wir reden zu Haue im
familidren Kontext eher Dialekt, wahrend wir in formelleren Situationen, wie
z.B. in einem Amt, eher die Hochsprache sprechen. Alle Sprachformen,
Uber die wir verflgen, bilden unser sprachliches Repertoire. Dieses sprach-
liches Repertoire ist Ausdruck unserer dentitat und spiegelt unsere geogra-
phische Herkunft, unseren sozialen Status sowie die Zugehdrigkeit zu einer
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bestimmten Gruppe wider. Manchmal versuchen wir, Teile unserer Identitat
bewusst zu verstecken, zum Beispiel in dem wir es vermeiden, den Dialekt
unseres Herkunftsortes zu sprechen.

Spracherwerb ist ein lebenslanger Vorgang. So wie sich unsere Iden-

titat standig verdndert und entwickelt, so verandert sich auch unser
sprachliches Repertoire, mit allen neuen Lebenssituationen.
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Vielleicht méchten Kinder mit anderen Erstspra-

Was chen endlich einmal sein diirfen, wie alle anderen
kanll Kinder, und nicht immer auf die eigene Mehr-

. sprachigkeit angesprochen werden! Viele unserer
ld‘ Schulkinder sind ja schon hier bei uns geboren
fun? und fiihlen sich daher auch hier zu Hause.

Die fUr die heutige Zeit so wichtigen Fragen der Identi-

tat kann man zum Beispiel in einem Theaterstlick auf-
arbeiten. Denn jeder von uns hat mehr als eine Identitat und mehr als eine
Rolle innerhalb seines sozialen Umfelds. Und jeder von uns ist aufgefordert,
seine eigene Geschichte zu erzahlen und darin einige Dinge zu betonen und
einige in den Hintergrund zu rtcken. Was macht mich aus, was macht mich
besonders?

Oft finden sich in Liedern und Texten bestimmte Zuschreibungen,
Klischees und Stereotypen. Es ist gut, sich selbst und die Kinder darauf
aufmerksam zu machen. Denn die Sprache kann ebenso ein Medium der Ge-
walt und der Unterdriickung sein. In diesem Sinn bemUhen wir uns in diesem
Buch um eine geschlechtergerechte Sprache.

Was historisches Sprachgut betrifft, so hat es sich in der jungsten Diskussion
um Astrid Lindgrens Pippi Langstrumpf und Michael Endes Jim Knopf ge-
zeigt, dass schon ein Hinweis darauf ausreicht, dass ,Neger® nicht mehr dem
aktuellen Sprachgebrauch entspricht und abwertend ist. Es ist demgeman
nicht nétig, die Bucher umzuschreiben. Denn letzten Endes geht es um die
Intention, in der die Worter verwendet werden.

Der Name ist ein ganz wichtiger Teil unserer Identitat. Auch wenn
manche Namen uns nicht vertraut sind, eigenartig klingen oder wirklich
schwer auszusprechen sind — wir sollten uns im Sinne der Wertschéatzung
jedes Kindes bemUhen, die Namen unserer Schilerlnnen auch richtig aus-
zusprechen und sie zu verwenden.
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Sprachenfreundliche
Raume gestalten!

VS Sinabelkirchen







Schulgegenstinde

RAD'ERGUMM, """""""""""""""""""""""""""""""""""""""" Eigene Wortschitze
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sakset (Finnisch)

makas (Turkisch)

HEFT oll6 (Ungarisch)

- pisch)
fletore (Albanisch) makaze (Bosnisch, Ser

buku tulis (lndonesisch)

~/— N nooto (Japanisch)

A2 daftar (Persisch)
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RF bénzi (Chinesisch)

“ Bosnisch, Kroatisch, Serbisch
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VS Judenburg-Lindfeld

133 Schilerlnnen und davon 38

mit anderer Erstsprache als Deutsch.
Sprachen: Albanisch, Bosnisch,
Chinesisch, Farsi, Polnisch, Ruménisch,
Russisch, Serbisch, Slowakisch,
Tschetschenisch, Ukrainisch ...




VS Leoben-Seegraben

147 Schillerinnen und davon 74

mit anderer Erstsprache als Deutsch.
Sprachen: Albanisch, Arabisch,
Bosnisch, Bulgarisch, Englisch,
Indonesisch, Kroatisch, Kurdisch,
Persisch, Rumanisch, Russisch,
Serbisch, Spanisch, Tschetschenisch,
Turkisch, Ungarisch ...




GELB

Farben galben (Rumanisch)
aul (Schwedisoh)

amairillo (Spanisoh)
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vermelho (Portugiesisch) _____________________________________________________________
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D
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mavi (Turkisch) | portokalter (A |
.

kék (Ungarisch) furuncy e

oWy (Po\n'\SCh) ---------------
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azul (Portugiesich) isch)
ga (IndonesisC
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( ) amesisch)
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VS Graz-Engelsdorf

172 Schiilerinnen und davon 50

mit anderer Erstsprache als Deutsch.

Sprachen: Albanisch, Arabisch,
Bosnisch, Englisch, Franzésisch,
Italienisch, Kroatisch, Persisch,
Polnisch, Ruménisch, Russisch,
Schwedisch, Serbisch, Slowakisch,
Spanisch, Tirkisch ...
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VS Neudau

70 Schlerlnnen und davon 29

h.

mit anderer Erstsprache als Deutsc!

-
L= -3

f

Polnisch,
Slowakisch, Spanisch,

’

Thailandisch, Turkisch, Ungarisch

Sprachen: Bosnisch
Vietnamesisch ...

Rumanisch,
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VS Graz-Neuhart

181 Schilerlnnen und davon 107

mit anderer Erstsprache als Deutsch.
Sprachen: Albanisch, Arabisch,
Bosnisch, Chinesisch, Igbo, Kroatisch,
Kurdisch, Portugiesisch, Rumanisch,
Russisch, Serbisch, Tschetschenisch,
Turkisch, Ungarisch ...




Obst & Gemiise

SALAT
sallaté (Albanisoh)

u
WP hazar (Ar, menisch)

insalata (l‘raﬁenisch)

ERDBEERE
luleshtrydhe (Albanisch)
Gy jelak (Armenisch)
5°E} )5 garwos (Pashto)
fragola (ltalienisch)
capsuna (Ruménisch)
jagoda (BKS)

eper (Ungarisch)

cilek (Turkisch)
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KAROTTE

karoté (A\ban\sch)
MOorcov (Rumén'\soh)
mrkva (BKS)

sdrgarépa (Ungar\sch)
SCHNITT]_AUCH

kives (AIbanisch)

erba Cipolling (Itah'enisch)
arpagic (Ruménisch)
Vlasac (BKS)

chives (Englisoh)

RIBISEL

grosella (Spanisch)
ribiz (BKS)
ribes (ltalienisch)

ribizli (Ungarisch)
groseille (Franzosisch)

coacdza (Rumanisch)
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VS Graz-Murfeld

179 Schdilerlnnen und davon 67

mit anderer Erstsprache als Deutsch.
Sprachen: Albanisch, Arabisch,
Armenisch, Bosnisch, Bulgarisch,
Englisch, Franzgsisch, Igbo, Italienisch,
Kroatisch, Kurdisch, Persisch,
Ruménisch, Russisch, Serbisch,
Spanisch, Tschetschenisch,

Turkisch, Ungarisch ...
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VS Graz-St. Johann

92 Schiilerlnnen und davon 8

mit anderer Erstsprache als Deutsch.
Sprachen: Bulgarisch, [talienisch,
Polnisch, Rumanisch, Thailandisch,
Tschechisch, Ungarisch ...
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VS Sinabelkirchen

173 Schiilerlnnen und davon 24

mit anderer Erstsprache als Deutsch.
Sprachen: Arabisch, Englisch,
Franzosisch, Polnisch, Rumanisch,
Russisch, Tagalog, Ungarisch ...




Kuscheltiere

0 TEDDYBAR
m orsacchiotto (talienisch)

83 teqj (Persisch)

ari me push (Albanisch)

plisani mego (BKS)

KATZE

¥ mao (Chinesisch)
gato (Spanisch)

katt (Schwedisch)
kot (Polnisch)

a )g gorbe (Persisch)

MARIENKAFER

D

Iadybeetle (Englisch)

buburuzé (Ruméinisch)
bubamarg (BKs)

biedronka (Polnisch)

118

HUND
el (Kurdisch)
pes (T schechisch)

caine (Rumanisch)
. (Ungar'\soh)

kopek (Turkisch)

DRACHE
balaur (Rumanisch)
drago (talienisch)
Smok (Polnisch)
L 5l ezdeha (Persisch)
dragua (Albanisch)

drak (Slowakisch)

SCHAF

oaie (Rumanisch)

AFFE

@ﬁ% majmun (BKS)

RIER :
E)l';;iggg\ong (Crinesisch)

LOWE
aslan (Turkisch)

el
FUCHS W
zorro (Spanisch)
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VS Deutschlandsberg

230 Schlerinnen und davon 46

mit anderer Erstsprache als Deutsch.

Sprachen: Albanisch, Bosnisch,
ltalienisch, Kroatisch, Kurdisch,
Rumanisch, Russisch, Persisch,
Serbisch, Slowakisch, Tschechisch,
Turkisch, Ungarisch ...
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VS Graz-Bertha von Sutinetr

141 Schulerinnen und davon 134

mit anderer Erstsprache als Deutsch.
Sprachen: Albanisch, Arabisch, Armenisch,
Bosnisch, Dari, Englisch, Farsi, Franzosisch,
Kroatisch, Kurdisch, Makedonisch, Pashto,
Polnisch, Rumanisch, Russisch, Serbisch,
Spanisch, Thailandisch, Tschetschenisch,
Tuirkisch, Ungarisch ...







VS Schladming

177 Schiilerinnen und davon 47

mit anderer Erstsprache als Deutsch.

Sprachen: Albanisch, Bosnisch,
Bulgarisch, Chinesisch, Hollandisch,
Kroatisch, Polnisch, Rumaénisch,
Russisch, Slowakisch, Turkisch,
Urdu, Vietnamesisch ...
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Alle Sprachen der beteiligten Schulen,
Eigenbezeichnungen und Anzahl

der SprecherInnen weltweit.

Albanisch
Shaip
8 Millionen

Bosnisch
Bosanski
2,3 Millionen

Pevsisch/Davi
S [Dari]
10 Millionen

Englisch
English
2 Milliarden

Indonesisch
Bahasa Indonesia
160 Millionen

Kurdisch

Kurdi
25 Millionen
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Arabisch
aw =l [Al-‘arabryah]
452 Millionen

Bulgatisch
Bbnrapcku [Bulgarski]
12 Millionen

Persisch/Favsi
Lo [Farsi
110 Millionen

Franzosisch
Francais
200 Millionen

Italienisch
[taliano

66 Millionen

Mazedonisch

MakegoHckm [Makedonski]

3 Millionen

Armenisch
hwykpkh [Hayeren]
6,7 Millionen

Chinesisch
LI [Putonghual
1,2 Milliarden

Deutsch
Deutsch
120 Millionen

Igbo
Asusu Igbo
25 Millionen

Kroatisch
Hrvatski
5,5 Millionen

Niederlandisch
Nederlands
22 Millionen

Paschto

9y [Pashto]
60 Millionen

Rumanisch
Roméana
26 Millionen

Slowakisch
Slovencina
5 Millionen

Thailandisch
A9 e [Phasa Thai]
60 Millionen

Tiivkisch
Turkce
70 Millionen

Ungavisch
Magyar
12,5 Millionen

Polnisch
Polski
43 Millionen

Russisch
Pycckui [Russki]
250 Millionen

Spanisch
Espanol
500 Millionen

Tschechisch
Cestina

10 Millionen

Ukrainisch

Portugiesisch
Portugués
240 Millionen

Serbisch
Cpncku [Srpski]
12 Millionen

Tagalog
Tagalog

60 Millionen

Tschetschenisch

HoxuniH [Noxgiyn]
1,5 Millionen

YkpaiHcbka moBa [Ukrayins'ka mova]

40 Millionen
Urdu
93,1 [Urdu]

100 Millionen

Vietnamesisch
Tiéng Viét
86 Millionen
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Sprachenvielfalt im Schulalltag

Resiimee

Die Entwicklungen im Bereich von Sprachenlernen und Mehrsprachig-
keit in Osterreich zeigen, dass wir in Osterreich und der Steiermark
auf dem richtigen Weg sind, insbesondere mit dem Angebot des
muttersprachlichen Unterrichts an den Schulen. Wir haben im Projekt
ZUSAMMENTreden erfahren, dass viele Schulen in der Steiermark sehr
motiviert sind, sich mit dem Thema der Sprachenvielfalt auseinander-
zusetzen - schlieBlich sind sie es auch, die unmittelbar mit der gesell-
schaftlichen Realitat der Zuwanderung konfrontiert sind.

Wir baten die Schulleiterlnnen nach unseren Sprachen-Aktionstagen zu
Interviews, in denen sie ihre Einstellungen und ihre Forderungen im Zusam-
menhang mit der Sprachenvielfalt an ihrer Schule zum Ausdruck brachten.
Diese Statements sind allesamt getragen von einer sehr positiven Einstellung
zur Mehrsprachigkeit, machen andererseits aber auch deutlich, dass im Sin-
ne des professionellen Arbeitens noch einige Ressourcen fehlen, in perso-
neller und finanzieller Hinsicht ebenso wie an Informationen und Materialien.

1. Einstellungen zum Thema Mehtsprachigkeit

Osterreich ist ein Zuwanderungsland. Damit ist das Thema der Sprachen-
vielfalt an den Volksschulen nicht zu umgehen. Gudrun Kéfl, Direktorin der
VS Judenburg-Lindfeld sagt: ,Mehrsprachigkeit préagt unsere Gesellschaft
und wird in Zukunft noch wichtiger werden.“ Man kénne die Mehrsprachig-
keit an der Schule entweder als Gewinn sehen, den es zu nutzen gelte, oder
man versuche sie zu negieren. Das wird sich aber als ziemlich schwierig
herausstellen. Denn man sei an der Schule, wie auch Rosa Gollner,
VOL-Lehrerin an der VS Graz-Murfeld, beschreibt, standig und jeden Tag
mit der Sprachenvielfalt konfrontiert. Sie sieht die Vielfalt als Chance flr die
Schulen, sich weiter zu entwickeln. Christa Friedl-Graber, Direktorin der

VS Graz-Bertha von Suttner, bezeichnet die Bewusstmachung von Vielfalt
im Unterricht nicht nur als Gelegenheit, Anderes wertzuschatzen, sondern
auch als Weg, Verbindendes zu entdecken. Beides sind wichtige Einstellun-
gen, die wir allen Kindern vermitteln wollen.
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»Mehrsprachigkeit macht unser Schulleben bunter, vielfaltiger und abwechs-
lungsreicher”, betonen die Lehrerinnen der VS Graz-Engelsdorf einstimmig.
Gabriele Kollegger, Direktorin der VS Graz-St. Johann, sieht die Sprachen-
vielfalt als Anlass fUr ein Zugehen auf Menschen, das sich positiv auf ein
gelungenes Zusammenleben auswirke. ,Jede Sprache ist ein neues Fenster
in die Welt, erschliet neue Sichtweisen der Wirklichkeit und erdffnet uns
andere Kulturrdume und Ausdrucksmaoglichkeiten, hebt Monika Streicher,
Direktorin der VS Schladming, hervor. Peter Hochwald, Direktor der

VS Neudau, schatzt Mehrsprachigkeit als Vielseitigkeit, die es anzustreben
gelte, um der zu vermeidenden Einseitigkeit zu entkommen. Der Wissens-
vorsprung der mehrsprachigen Kinder solle erhalten bleiben, aber das gehe
nur, wenn sie die Mdglichkeit haben, alle ihre Sprachen richtig zu lernen.

Ursula Pucher, Direktorin der VS Graz-Neuhart, bezeichnet die Beschafti-
gung mit der Sprachenvielfalt in der Klasse als authentischen Zugang zum
Kennenlernen von Sprachen. Die mehrsprachigen Kinder erleben sich dabei
als besonders kompetent, wahrend die einsprachig deutschsprachigen
Kinder Freude und Interesse an anderen Sprachen gewinnen. Damit sei
aber, so Ursula Pucher, auch die groBte Herausforderung benannt: Ein Zu-
sammenleben, -arbeiten und -lernen zu schaffen, indem wirklich alle ,gleich®
sind, und in dem gleichzeitig der Andersartigkeit mit Respekt begegnet wird.
Sie versucht, an ihrer Schule mit den Kindern die Kompetenz interkulturellen
Verstehens zu entwickeln und damit Vorurteile abzubauen. Wichtig sei es
hier, nicht nur auf die Beziehungen von &sterreichischen Kindern zu Kindern
aus anderen Herkunftslandern zu achten, sondern auch auf die Beziehun-
gen der Kinder aus verschiedenen L&ndern untereinander.

2. Was sind die griofiten Hervausforvderungen in Bezug auf
Mehesprachigkeit im Schulalltag?

Die groBte Herausforderung im Schulalltag sei, so Monika Streicher, die so
vielfaltigen Aufgaben- und Arbeitsgebiete innerhalb einer Klasse als Klassen-
lehrerin zu handhaben. Sie wiinscht sich vor allem im muttersprachlichen Un-
terricht mehr Personal bzw. mehr finanzielle Ressourcen. Dem schlief3t sich
auch Beatrix Varga, Direktorin der VS Sinabelkirchen, an. Schwierig sei die
Situation vor allem bei Kindern, die wahrend des Schuljahres mit keinen oder
nur geringen Deutschkenntnissen einsteigen. Hier wéren zusatzliche perso-
nelle Ressourcen sehr hilfreich, bevorzugt mit einer IKL-Zusatzausbildung.
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Was auch von vielen Lehrerinnen gewunscht wird, ist mehr Anschau-

ungs- und Lehrmaterial fur die Schule. Elke Windisch, Direktorin der VS
Leoben-Seegraben, fordert, ein optimales Handwerkszeug flr die Spra-
chenvielfalt im Unterricht zu bekommen, um sowohl die mehrsprachigen als
auch die einsprachigen Kinder in ihrer Entwicklung bestmdglich zu begleiten.
Der Lehrkoérper der ganzen Schule misse, so Monika Streicher, verstérkt auf
sprachliche Unterschiede geschult werden. Denn hier gibt es viel Wissens-
wertes, das Verstandnis schaffen kann. Das mehrsprachige Kind hat zwar
mehr Sprachenkenntnisse, aber das Erlernen einer neuen grammatischen
Logik fallt ihm manchmal schwer. Wenn Lehrerinnen Uber die Unterschiede
zwischen den Sprachen Bescheid wissen, kénnen sie darauf eingehen und
den Kindern damit konkret helfen.

Rosa Gollner sieht ebenfalls Handlungsbedarf an den Schulen selbst, was
das Thema Mehrsprachigkeit betrifft, sowohl im Lehrkorper als auch bei
den Eltern. Hier mUsse man einfach noch Wege finden, wie das Umdenken
forciert werden kdnne, denn ,in den Kdpfen herrscht sehr haufig noch das
Denken vor, dass in der Schule Deutsch von allen in allen Fachern gleich
gut verstanden werden muB.“ Dem schliet sich Peter Hochwald, an: ,Die
gréBte Herausforderung ist die Uberheblichkeit, mit der in unserem Schul-
system der Mehrsprachigkeit begegnet wird.” Er fordert, wie viele andere,
ein hdheres Stundenkontingent in diesem Bereich, und dass IKL-Stunden
die gleiche Wertigkeit wie alle anderen Stunden haben.

Auch die Lehrerinnen der VS Graz-Engelsdorf betonen, dass es wichtig

sei, die Eltern darin zu bestérken, mit inren Kindern in den Erstsprachen zu
sprechen. ,Wenn Kinder die Strukturen ihrer Erstsprachen gut verinnerlicht
haben, ist auch das Erlernen weiterer Sprachen keine Schwierigkeit®, so die
Erfahrung der Lehrerlinnen.

Gudrun Kofl nennt als groBte Herausforderung, eine Akzeptanz flir die
Sprachenvielfalt zu schaffen, sowohl bei den Eltern, als auch im Team. lhrer
Erfahrung nach sei es fur viele Menschen schwierig, in der Mehrsprachigkeit
eine Bereicherung zu sehen. Auch den Eltern muisse die Wichtigkeit des
muttersprachlichen Unterrichts oft erst bewusst gemacht werden. Damit die
Schule die Sprachentwicklung auch in den Erstsprachen unterstitzen kon-
ne, fordert Gudrun Kofl, den muttersprachlichen Unterricht in allen Sprachen
zu forcieren.
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Rosa Gollner verweist auf Wien, wo am Vormittag muttersprachliche
Lehrerlnnen als Hilfen generell wahrend des Unterrichts zur Verfligung
stehen. Im Mathematikunterricht etwa komme es oft vor, dass ein Kind
die deutsche Fragestellung nicht ausreichend versteht. Das fuhrt dazu,
dass das Kind auch die mathematische Frage nicht I6sen kann.

Rosa Gollner sieht Handlungsbedarf auch im gesellschaftlichen Umfeld der
Schule. Sie bezieht sich hier vor allem auf das Faktum, dass sich die Pro-
blemkreise der Integration auf bestimmte Stadtviertel und hier noch einmal
auf bestimmte Schulen konzentrieren, ohne dass diese auf entsprechende
und dringend notwendige zuséatzliche Ressourcen zurlckgreifen konnen.
Wir haben wéahrend der Sprachen-Aktionstage hdchsten Respekt gewon-
nen, denn die Lehrerlnnen reagieren auf die schwierigen Bedingungen mit
hohem Engagement. Wir sind an ihren Schulen immer sehr herzlich empfan-
gen worden und haben den besten Eindruck von den Kindern gewonnen,
die als ,neue* Osterreicherlnnen mit inrer Herzensbildung und Lebenser-
fahrung groBe Hoffnungen wecken. Zudem sprechen sie noch mehrere
Sprachen, wie selbstverstandlich.

An Schulen mit fast ausschlieBlich Kindern mit anderen Erstsprachen

als Deutsch leisten Lehrerinnen praktisch mehr als moglich ist, obwohl

sie doch weniger Spielraum haben als an Schulen mit einem geringeren
Anteil. Christa Friedl-Graber verweist hier auf den gleichen Personal- und
RessourcenschlUssel fur alle Schulen, der der unterschiedlichen Situation
nicht Rechnung tragt. An der VS Graz-Bertha von Suttner kdnne sie weder
auf Elternbeitréage hoffen, noch auf Mitwirkung der Eltern bei Schulfesten.
Zusatzliche Einnahmen durch die Eltern (Kopierbeitrag, Schulfeste) entfallen
vollig. Der Spielraum flr auBerschulische Veranstaltungen sei auBerst gering.
Die ,,Gleichbehandlung” von Schulen lauft also auf eine Differenzierung, ja
eine regelrechte Diskriminierung unter den gegebenen Bedingungen hinaus.
Um diese gesellschaftspolitische enorm wichtige Arbeit zu leisten, brauchte
sie mehr Teamlehrerlnnen in der ganztégigen Schulform bzw. eine niedrigere
Schlerlnnenzahl in den Klassen. Dann kénnten die Kinder mit einer inten-
siveren Betreuung einen guten Start bekommen und nach wenigen Jahren
dieselben Bildungschancen wie Kinder mit deutscher Erstsprache haben.
Erschwerend kommt zum Beispiel flr die VS Graz-Bertha von Suttner hinzu,
dass sich einige Eltern die ganztégige Schulform (Essensbeitrage) nicht
leisten kdnnen. Die Schule versucht, diese Beitrage zu Ubernehmen, um
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den Kindern nicht ihnre Chancen zu nehmen. Denn gerade die ganztégige
Schulform bietet eine gute Mdglichkeit, ein schnelles Einleben in die 6ster-
reichische Kultur und Sprache zu unterstUtzen.

3. Was macht cine sprachenfreundliche Umgebung
im Schulalltag aus?

Sprachenfreundlich sei ein Raum nicht, sagt Rosa Gollner, weil der Raum
groBartig eingerichtet sei, mit allerhand Objekten zur Mehrsprachigkeit. Ent-
scheidend sei, wie die Personen im Raum mit Mehrsprachigkeit umgehen.
Sprachenfreundliche Rdume seien getragen von den Beziehungen zwischen
den Menschen, schlieBt sich Monika Streicher an. Christa Friedl-Graber
wahlt den Begriff ,,Achtsamkeit” im Umgang mit anderen Sprachen und
Kulturen und beschreibt damit das Bewusstmachen der Differenz und die
Schulung der Toleranz. In der VS Graz-Bertha von Suttner wird die Vielfalt
jedenfalls als Schatz betrachtet, den es zu feiern gilt: Mit groBer Freude
organisieren sie Uber den Jahreslauf hinweg interreligiose und interkulturelle
Feste, gemeinsam und fur alle Kinder.

Sprachenfreundliche R&ume kommunizieren eine Wertschétzung anderen
Sprachen gegenuUber, also allen Sprachen in der gesamten Schule zu jeder
Zeit. Das sei ein kontinuierlicher Prozess, betont Ursula Pucher, der ein ste-
tes Arbeiten an gegenseitiger Wertschatzung und am Respekt gegenlber
Andersartigkeit erfordere. Wertschatzung bedeutet auch, diese sprachli-
chen Ressourcen, von den Kindern, von ihren Eltern, und vielleicht von den
Lehrerlnnen, in den Unterricht einzubringen und zu nutzen. Eltern konnten,
schlagt Ursula Pucher vor, in das Schulleben miteinbezogen werden, indem
sie Feste und Feiern mitgestalten. Die Prasenz der Sprachen an der Schule
realisiert sie etwa Uber mehrsprachige Kinderblcher in der Schulbibliothek,
oder Uber die Kommunikation der Schule in mehreren Sprachen, insbeson-
dere wenn es um wichtige Informationen und Schriftstlicke geht. Hier ziehe
sie auch, wenn nétig, Dolmetscherinnen fur Elterngesprache bzw. Informa-
tionsabende hinzu.

Sprachenfreundliche Schulen bringen den Kindern Verstéandnis entgegen,
und sie fordern nichts Unmdgliches ein, betont Rosa Gollner. Alle Kinder
fuhlen sich wertgeschétzt, so Elke Windisch, wenn sie auch Bezeichnun-
gen in ihrer Erstsprache im Schulhaus wiederfinden. Elterngesprache im

135



Bedarfsfall mit Dolmetscherlinnen zu flihren, erleichtere an ihrer Schule

die Kommunikation und sei ebenfalls eine Form der Wertschatzung. Peter
Hochwald geht es vor allem darum, allen Kindern sowie ihren Eltern und
Verwandten zu vermitteln, dass alle Sprachen den selben ,Wert" haben: ,Es
gibt eine Unterrichtssprache und die ist Deutsch, aber es gibt auch eine ge-
nauso wichtige Erstsprache. Schule sollte als Ort des gegenseitigen Lernens
gesehen werden, wo jeder von jedem lernen kann.”

Gudrun Kofl hat die wichtigsten Vorschlage zur Umsetzung sprachenfreund-
licher Raume wie folgt zusammengefasst: Alle Sprachen werden zugelassen
und gelebt, und sie erfahren Wertschatzung. Die Beschilderung im Schul-
haus ist mehrsprachig, ebenso die Schulinformationen. Bei den wichtigsten
Gesprachen mit Eltern wird zusatzlich auf einen Dolmetschdienst zurlick-
gegriffen. Interkulturelle Informationen gibt es sowohl im Unterricht ebenso
wie im Schulraum. Auch wenn keine Kinder im Schulgebaude sind, nimmt
man die Sprachenvielfalt an der Schule wahr, zum Beispiel weil Arbeiten von
Schulerlnnen in ihren Erstsprachen aufgehangt sind.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass sich eine hoch motivierte
LehrerInnenschaft sehr gerne, engagiert und in Wertschatzung mit
der Sprachenvielfalt an ihrer Schule auseinandersetzen mochte.
Allerdings fehlt es dafuir teilweise noch an Ressourcen, ganz besonders an
Schulen, die nahezu ausschlieBlich damit konfrontiert sind, alber ebenso an
Schulen, an denen das Mischungsverhdltnis zwischen Kindern mit guten
bzw. geringen Deutschkenntnissen keine Probleme machen sollte.

Was aber oft zur Ganze fehlt, ist die gesellschaftliche Unterstiit-
zung - in Form einer Wertschatzung der integrativen Arbeit, die die
Schulteams bereits leisten, anstatt der Erfahrung der Ausgrenzung und
einer gewissen Abschatzigkeit, die viele erleben mussen. Und das sogar,
obwohl aufgrund der gegebenen Umsténde der Unterricht an ihrer Schule
tatsachlich vielfaltiger ist.

Zahireiche neue Bildungsstudien bestéatigen: Wer friih investiert,
zahlt weniger, als der, der spat repariert. Jeder in die friihe Bildungs-
phase von Kindern investierte Euro rentiert sich mit sagenhaften 12 bis 13 %.
Das ergab eine Metastudie der Unternehmensberatung McKinsey, die den
Forschungsstand zum Thema auswertete. Diese frUhen Euros stehen gleich-
zeitig fur Bildungsgerechtigkeit. Die wiederum gereicht der Gesellschaft
insgesamt zum Vorteil, da jedes zusétzliche Jahr an Bildung, das eine Bevdl-
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kerung im Durchschnitt genieBt, das Bruttoinlandsprodukt wachsen lasst.

Investitionen im Bildungsbereich miissen auch zur Herstellung von
Bildungsgerechtigkeit beitragen. Ein Modell dafir ist der kanadische
»learning opportunity index“. Ein solcher ,Sozialfaktor” kann die Folgen der
sozialen Benachteiligung, mit denen Schulen in bestimmten Bezirken beson-
ders konfrontiert sind, ausgleichen und zugleich verhindern, dass Schulerin-
nen aufgrund ihres sozialen Hintergrunds frihzeitig aus dem Bildungssystem
fallen.

Es ist wichtig, dass die Kinder ihre besonderen Ressourcen, wie zum Bei-
spiel die Mehrsprachigkeit, auch ausschdpfen und fruchtbar machen koén-
nen, wahrend der schulischen Ausbildung und natlrlich auch danach. Das
wurde gleichzeitig die Akzeptanz und den Stellenwert der Mehrsprachigkeit
steigern, ebenso wie das gesellschaftliche Ansehen dieser Schulen, die
dann ein gemeinsames Sprachenlernen praktizieren, das auch flr einspra-
chige Kinder wertvoll ist.

Die Mehrsprachigkeit unserer Kinder ist eindrucksvoll. Sie ist nicht

nur ein wichtiges ,,Asset fiir die wirtschaftliche Zukunft Osterreichs,
sondern auch eine kulturelle Bereicherung dieses Landes.
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TACK! BEDANKT! HVALA!

Wir danken herzlich den teilnehmenden Volksschulen

VS Graz-Engelsdorf und VDir. Anneliese Schneider, mit besonderer
Mitwirkung von Anita Mayer und Elisabeth Angenbauer

VS Graz-Murfeld und VDir. Regina Hermann, mit besonderer
Mitwirkung von VOL Rosa Gollner

VS Leoben-Seegraben und VDir. Elke Windisch

VS Schladming und VDir. Monika Streicher
VS Deutschlandsberg und Maria Klug (provisorische Leitung)
VS Neudau und VDir. Peter Hochwald
VS Graz-Neuhart und VDir. Ursula Pucher
VS Judenburg-Lindfeld und VDir. Gudrun Kofl
VS Graz-St. Johann und VDir. Gabriele Kollegger
VS Graz-Bertha von Suttner und VDir. Christa Friedl-Graber, MAS

VS Sinabelkirchen und VDir. Beatrix Varga
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FALEMINDERIT! ASANTE!

RESANITA

Resa Pernthaller (geb. 1968) studierte Jus und Kunstgeschichte.
Anita Fuchs (geb. 1968) studierte Biologie und Kunstgeschichte, sie ist
Sonderpadagogin und Absolventin der Meisterschule fiir Malerei an der

HTBLVA Ortwein in Graz.

Seit 1995 arbeiten sie gemeinsam in der OG Gestaltung, seit 2003 zudem

als Kunstlerinnenduo RESANITA, als das sie sich mit zahlreichen kiinstle-

rischen Interventionen bevorzugt im 6ffentlichen und sozialen Raum einen
Namen gemacht haben.

www.resanita.at
www.gestaltung-co.at




XIEXIE! KOSZONOM!

Wir danken fur die Mitarbeit: -~ T
Workshops zur Mehrsprachigkeit
Kerstin Gruber, Christina Korb, Katharina Lanzmaier-Ugri,
Barbara Schrammel-Leber, Michaela Tasotti, Anna Windisch

Spiel- und Ratselstationen
Astrid Kury, Heidi Oswald, Petra Zdouc

Sprachrecherchen
Christina Korb, Heidi Oswald

Film zum Sprachentag in VS Leoben-Seegraben
Julia Laggner

Fotos
Karin LernbeiB und Victoria Kager, Lupi Spuma

Fotodokumentation der Sprachentage
Elke Riedlberger

Design und Produktion Sprachenoscar e oooooooooooooooooooooooo-

HTBLVA Graz-Ortweinschule / Keramik (Irmgard Schaumberger, Leitung):
Anna Cebular
Radiosendung zum Sprachentag in VS Graz-Engelsdorf
Walther Moser, Radio Helsinki e
Organisation e

Heidi Oswald, Elke Riedloerger
Konzeptuelle Begleitung
Cornelia Schweiner
Offentlichkeitsarbeit

Heidi Oswald, Elke Riedlberger, Martin Schemeth e

Konzept und Grafikdesign der Wanderausstellung
Judith Huber & Enrico Barth, perpetuum
Martin Hofbauer, taska

Webseite
Bjorn Ortner e
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AUF INITIATIVE DES
INTEGRA TIONSRESS ORTS
DES LANDES ST EIERMARK

% Das Land
Steiermark
=» Integration

Steiermark. Wir halten zusammen.

EINPROJEKTVON:

AKADEMIE GRAZ

resuns orsnen 35
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Paddagogische

Steiermark

Grazer Linguistische Monographien
http://glm.uni-graz.at
ISBN 978-3901600-34-0

von Integrationsressort
Land Steiermark, sowie den

Kulturabteilungen des

Landes Steiermark und

der Stadt Graz.
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